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INTRODUCCION

Tomemos como ejemplo una institucion educativa, la disposicién de
su espacio, las regulaciones meticulosas que gobiernan su vida in-
terna, las diferentes actividades que se organizan ahi, las diversas

personas que viven o se encuentran, cada una con su funcion, su ca-

rdcter bien definido -todas esas cosas constituyen un entramado de
capacidad- comunicacion- poder (Foucault, 1998, p. 19).

La pregunta central que sostiene este texto esta relacio-
nada con los efectos de un tipo de educacién cuya finali-
dad es la igualacion de las oportunidades y el ejercicio
equitativo que lleve a una justicia social por la via de la
intervencion educativa y escolar. Efecto y finalidad pa-
recen solo diferencias de orden semantico que pueden
ser minimas, no obstante, representan espacios simboli-
cos que son habitados por una gran diferencia ;Cual es
el sujeto al que se refiere? ;Y cudles los espacios simbo-
licos o la gran diferencia que implican posicionamientos
ontologicos y epistémicos diversos? Mientras las finali-
dades de una propuesta teorico- politica pueden plantear
de forma objetivada y concreta sus propoésitos a través
del ejercicio discursivo, intentando fijar sus margenes,
alcances, caracteristicas, precisiones de forma mas o me-
nos precisa e inteligible. Los efectos estan contenidos jus-
tamente en la linea que divide su exterioridad con su in-
terioridad discursiva. Las finalidades colocan al interior
una gran cantidad de ideas que, a simple vista son cohe-
rentes entre si pues poseen cierta estructura que permite
identificar los vasos comunicantes entre los significantes
y los significados articulados,

No obstante, los efectos son otros. Aparecen precisa-
mente en una relacion de tensién permanente entre los
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postulados y principios, que dotan de coherencia interna
al discurso y su exterioridad que no cesa de plantear
otras posibilidades, interpretaciones y lecturas a partir de
su impronta simbolica que puede identificarse en el
juego constante de la representacion de los espacios, las
relaciones, los significados que no dejan de intentar pe-
netrar los discursos y territorializar los significantes para
dar posibilidad a otras lecturas que, en principio, pueden
diferir de los sentidos desde los cuales fue construido el
texto.

Lo anterior no refiere a solo la resistencia que, desde
ciertos horizontes y con base en determinadas condicio-
nes de recepcion es recibido, interpretado y traducido a
un determinado discurso; ademas describe el elemento
dinamico y cambiante de todo discurso a medida que en
su diferimiento provoca el continuo juego hermenéutico
que lleva a cuestionar el sentido ultimo del mismo, su
posibilidad y principio fundante.

Desde este marco analitico, Foucault ha sido uno de
los intelectuales que mas ha dado cuenta de este caracter
dinamico y geografico del discurso (Castro, 2023). Este
autor ha sefialado las légicas que posibilitan, solo de
forma momentéanea, dar un cierto orden a lo que se dice
para posteriormente viabilizar el estatus desde el cual
sera leido e interpretado dicho discurso. Ya sea como
una verdad que es recibida a partir de la coherencia con
los elementos internos (y su posible correspondencia con
las logicas y sistemas de razon de una exterioridad que
también lo constituye); o ya sea como meramente ruido
y sin razén por no haber construido su estructura a partir
de lo que es posible pensar y ser emitido discursivamente
en determinado momento y espacio.

Bajo este marco, la educacién inclusiva puede ser en-
tendida como un discurso cuya finalidad principal esta
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en hacer frente a las formas de exclusion que historica-
mente, se han postrado sobre algunos colectivos y suje-
tos (Echeita, 2014: Giné, 2009), debido a complejas for-
mas simbdlicas de representacion ontologica que los han
ubicado o posicionado en un estatus (también simbolico)
de inferioridad, rareza, anormalidad (Alvarez-Uria,
1996), peligrosidad e indeseabilidad (Pi¢, 2014).

Hacer frente a los procesos de marginacién, exclu-
sion, violencia, discriminacion, racismo, capacitismo,
machismo, y muchos otros significantes que funcionan
como elementos simbolicos que producen desigualdad e
injusticia, requiere una serie de acciones que permitan la
transformacién de los espacios, las relaciones y los esta-
dos de realidad, para dar cuenta de reivindicaciones que
puedan llevar a mayor igualdad por via de un ejercicio
equitativo, basado en ciertos valores y comprometido
con la persona en toda su humanidad. Todo desde una
perspectiva de derecho. Esto, grosso modo es 1o que puede
identificarse como las finalidades de una educacion in-
clusiva: la dinamizacién y modificacion del estado de co-
sas, para dar paso al reconocimiento e incorporacion de
aquéllos que no estaban o que se encontraban en los mar-
genes, por lo que su participacién era casual, extrafia, no
principal, siempre en los bordes, segregada y limitada.

Revertir la situacion implica pensar en la manera en
que discursiva y materialmente, se puede hacer frente a
lo que de forma genérica se ha entendido como produc-
ciones de exclusion social y educativa. Pensar su contra-
rio implica el establecimiento de relaciones antagonicas
que posibiliten la existencia por la via de la extincion de
lo incorrecto, adecuado o justo. Una negacién ontolo-
gica de aquello que reprime, suprime y asfixia toda exis-
tencia posible. Asi, la inclusién parece un significante
plausible que puede reposicionar lo que ha sido mal

~0 ~
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colocado en el espacio social y permitir la participacion
y convivencia de todos en los mismos lugares.

Sin embargo, para que esto pueda ser posible se re-
quiere un nuevo ejercicio de identificacion de las diferen-
cias y diversidades que han quedado al margen, soterra-
das o que ocupan zonas de vulnerabilidad (Castel, 2000).
La ubicacion y representacion de identidades y formas
de existencia no validas, implica repensar el estatus que
han tenido y que ha posibilitado este hecho e implica ex-
plicar los cémo y los por qué. En otras palabras, se vuelve
necesario comprender las ldgicas que hicieron posible la
posicion y estatus social en relacion con determinado es-
pacio geografico, cultural, politico y econémico. Para
posteriormente, poder emplazar ciertas convenciones de
intervencion que permitan su reclasificacion en dicho es-
pacio.

Hasta este punto las finalidades parecen ser claras,
pues propugnan por la modificacién de las posiciones y
estatus de los sujetos en relacion con el contexto inme-
diato y mediato de referencia. No obstante, el interro-
gante puede aparecer ahi donde se realiza el ejercicio de
reposicionamiento; es decir las implicaciones que tiene
la movilizacion y transformacion de los lugares asigna-
dos y la reasignacion de los mismos. ;Cuales son las 16-
gicas desde las cuales es posible este cambio? ;Cudles son
los margenes o limites de esta reubicacion? ;Bajo qué
fundamentos ontologicos y epistémicos se ha llevado a
cabo? y, sobre todo, ;Qué efectos ha tenido en las exis-
tencias de los sujetos, en su subjetividad, en su experien-
cia?

Posicion y estatus parecen ser centrales en lo que res-
pecta al discurso de la educacién inclusiva, sobre todo si
se reconoce que aquello en juego cotidianamente en los
espacios sociales y educativos es la afirmacion de ciertas
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subjetividades como validas. En este sentido la lucha
simbolica y material que se lleva a cabo al interior de lu-
gares institucionalizados como son las escuelas, refiere
un ejercicio distributivo cual coreografia, que replantee
las marginaciones, las centralidades, los protagonismos
y los antagonismos; implica una acciéon de desmontaje
de las tecnologias y dispositivos escolares y educativos
que han favorecido a algunos y han negado y rechazado
a otros.

Sin embargo, también refiere la revision de este nuevo
dispositivo que se ha levantado para des-territorializar lo
territorializado, para ocupar el lugar simbolico que ha
quedado vacio por no antojarse legitimo. Dicho ejercicio
necesita forzosamente de una lente analitica capaz de
identificar lo que ha cambiado o se ha transformado.
Pero sobre todo requiere de lo que puede ser un resabio
de la coreografia anterior, que gracias al ejercicio cons-
tructivo al que ha sido sometido ha podido emerger con
otros tintes, bajo otra piel, posiblemente mas humana y
justa; pero al fin de cuenta basado en un igual o similar
principio fundante que ha servido para la exclusidén, mar-
ginacion y violencia sobre otros.

Lo anterior puede ser visible a través de la identifica-
cion de las subjetividades que pretende producir este me-
diante el ejercicio simbdlico. Puede ser visible a partir
también de las posibilidades de reposicionamientos a
partir de las caracteristicas que siguen siendo el limite de
lo permitido, lo adecuado y lo correcto. Atender lo ante-
rior, refiere el reconocimiento de las nuevas relaciones
posibles, de los antagonismos presentes y sobre todo del
efecto que es producido en el mismo momento que el
ejercicio coreografico ha empezado.

Para lograr el cometido son dos los recursos centrales
que estan a la mano y que pueden servir de informantes
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clave. Por un lado, las politicas que han proliferado en
las ultimas décadas, donde se han hecho presentes las fi-
nalidades de la educacion inclusiva. Por otro, esta la pro-
duccioén cientifica de la época en la cual se han cons-
truido y nutrido discursos educativos sobre inclusiéon que
han mostrado realidades, principios y resultados a partir
de las modificaciones realizadas.

Ambos recursos interesan de forma central por varias
cuestiones: permiten observar la construccidn y raciona-
lidad de un discurso que implica un acto politico- educa-
tivo, poseen estatus de verdad en la medida que pasan
por la posicion de legalidad y cientificidad, son producto
de las interpretaciones y lecturas humanas por lo que en
ellos son visibles las traducciones, reelaboraciones, ten-
siones y contradicciones y, son los principales insumos
que permiten la materializacion del ejercicio inclusivo en
educacion.

Es por lo anterior que este trabajo pretende responder
a las siguientes cuestiones: ;Cuales son los efectos que la
produccion discursiva de educacion inclusiva y las poli-
ticas han tenido en la idea de la experiencia de la disca-
pacidad en México? ;Cémo se ha traducido en dichas
politicas el significante “discapacidad”? ;Como se cons-
tituye e instituye el sujeto de la discapacidad en la pro-
duccioén discursiva mexicana? ;Qué formas de racionali-
dad sostienen las construcciones simbolicas de la pro-
duccion discursiva sobre la educacion inclusiva de la dis-
capacidad?

Este trabajo se justifica desde varios niveles. Uno de
ellos es politico, pues pretende ayudar a visibilizar las
complejas relaciones que se tejen en los espacios escola-
res en torno al tema de la educacién inclusiva y, con ello,
coadyuvar a repensar el papel politico que tiene la es-
cuela, sus logicas y racionalidades. Por otra parte, se
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justifica en lo social, pues el tema no es una preocupa-
cion que se da en la escuela y desde la escuela. Fuera de
los margenes de las instituciones coexisten otras formas
de exclusion y de desigualdad que se traslapan y articu-
lan y, al hacerlo, dificulta ubicar sus margenes. Por otra
parte, este trabajo tiene una justificacion educativa, pues
sirve para realizar una autocritica a las intervenciones
que se realizan desde el margen escolar. Intervenciones
que muchas veces no son conscientes de las produccio-
nes subjetivantes que se instauran a partir de la impronta
y deseabilidad sobre ciertas maneras de ser y estar en el
mundo.

En este trabajo, interesa establecer una discusion en
donde se hagan visibles las formas en que la educacion
inclusiva es, sobre cualquier otra cosa, un ejercicio epis-
témico y politico y, por tanto, no restringido a cuestiones
de aprendizaje. Es decir, reduciendo lo educativo a mera
cuestion pragmatica e instrumental. En este mismo sen-
tido no esta libre de ciertas tensiones que permiten la pro-
duccion de formas de exclusidn sutiles por via de la afir-
maciodn de ciertas subjetividades que han sido traducidas
en un determinado estatus y posicion.

Para lograr lo anterior es necesario analizar las politi-
cas y ordenamientos normativos que abordan el tema de
la educacion inclusiva y la produccion cientifica que se
presenta como parte del discurso inclusivo. En este sen-
tido, interesa hacer foco en un colectivo que parece re-
presentar el tipo ideal limite del ejercicio de inclusién en
educacion, debido a ciertas caracteristicas que se estiman
encontrarse en una relacion antagonica con los propios
principios educativos y escolares.

Con lo anterior se hace referencia al tema de la disca-
pacidad y el estatus que guarda dentro de los discursos
sobre educacion inclusiva en México. Este trabajo
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consta de dos dimensiones analiticas. En primer lugar,
atiende a un ejercicio sobre las politicas educativas inter-
nacionales/mundiales que abordan el tema de la educa-
cion inclusiva y la discapacidad. En un segundo mo-
mento aborda una revision de la producciodn cientifica en
México sobre el tema, atendiendo las légicas desde las
cuales se han producido el sentido de la educacion inclu-
siva y el estatus que tiene la discapacidad en dichas for-
mas institucionalizadas escolares. En este marco politi-
cas y produccion cientifica permiten pensar a la educa-
cién inclusiva y los procesos de escolarizacion como un
dispositivo que es posible a partir de la existencia de cier-
tas tecnologias como lo son los documentos legales y
normativos (politicas educativas) y los textos cientificos
que abordan el tema.

En lo que respecta a la primera parte, si bien son mu-
chos y variados los documentos que pueden relacionarse
con el tema de la educacién inclusiva (como ya se ha co-
mentado), solo se seleccionaron ciertos textos que de-
bido a su impacto simbolico en materia de politica han
significado un hito o parteaguas en las formas en que se
ha traducido dicho principio y significante en los espa-
cios escolares. Con lo anterior se hace referencia a la De-
claracion Mundial sobre Educacion Para Todos, fruto de la
Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, lle-
vada a cabo en Jomtien, Tailandia en marzo de 1990; /a
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales
(Declaraciéon de Salamanca, 1994); La Declaracion de Co-
chabamba y recomendaciones sobre politicas educativas al
inicio del Siglo XX1 (2001). El Foro Mundial sobre la Educa-
cion (Informe final, 2000); la Declaraciéon del Milenio
(2000); La educacion Inclusiva: El camino hacia el futuro
(2008); la Declaracion de Incheon y Marco de Accion (2015);
y los ODS (Objetivos del Desarrollo Sostenible, 2016)
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En el caso del tema de la discapacidad, si bien hay
diversos documentos que pueden ser de importancia de-
bido a lo que han signado en el devenir, posibilitando
avances y construcciones positivas sobre la nocion de
discapacidad, como por ejemplo, la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos de 1948, donde se sientan las ba-
ses de la dignidad que es intrinseca a todo ser humano y
sujeto, por tanto inalienable o el Convenio sobre la readap-
tacion profesional y el Empleo (personas in-vilidas) de la Orga-
nizacion Internacional del Trabajo (1983). También se en-
cuentran los Principios para la proteccion de los Enfermos
Mentales y el Mejoramiento de la Atencion de la Salud Mental
(ONU,1991) ademas de documentos como Hacia una so-
ciedad para todos: Estrategia a largo plazo para promover la
aplicacion del Programa de Accion Mundial para los Impedi-
dos hasta el A7io 2000, o La Convencion Interamericana para
la Eliminacion de Todas las Formas de Discriminacion contra
las Personas con Discapacidad (PcD) del ano1999, junto con
el Programa de Accion para el Decenio de las Américas: por los
derechos y la dignidad de las PcD 2006-2016.

No obstante, en este trabajo interesa rescatar y anali-
zar tres documentos considerados hitos y retomados de
forma constante en los discursos cientificos y de politica
que se emplean para los procesos de inclusién de estu-
diantes con discapacidad. Siendo el primero de ellos el
Programa de Accion Mundial para las Personas con Discapa-
cidad (ONU,1982); segundo, Las Normas Uniformes sobre
la Igualdad de Oportunidades para las PcD (ONU, 1993); y,
por ultimo, la Convencion sobre los Derechos de las PcD
(2008).

Por su parte, en lo que respecta a la mirada nacional,
el foco analitico estara dirigido a las leyes y ordenamien-
tos normativos en los cuales es posible identificar las
huellas y menciones de lo que la educacién inclusiva y
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la discapacidad se va a referir, por ejemplo, la Ley General
de Educacion y la Ley sobre inclusion de personas con discapa-
cidad vigente.

En dichos documentos es posible identificar los dis-
cursos de verdad sobre la inclusién en educacion, sobre
todo y de forma concreta, las posiciones epistémicas y el
estatus desde las cuales se ha instituido la estructuralidad
de lo inclusivo. En este sentido, son visibles las formas
en que se nombran las relaciones, se clasifican los suje-
tos, se les asigna un lugar y se precisa la acciéon que va a
posibilitar cierta relacidn.

En una segunda parte, para aproximarse al analisis de
la produccion cientifica en México, en un primer mo-
mento se demarcé un espacio temporal que ubica los tra-
bajos de la década de 2011 a 2021. En este sentido, se
analizaron algunas bases de datos como Scopus, JCR, Sci-
mago, Elsevier, Web of Science, CONACYT, Redalyc y La-
tindex; utilizando las palabras clave inclusion educativa
y educacion inclusiva. Se identificaron 77 trabajos que
concuerdan con las caracteristicas antes descritas.

De los 77 textos, 68 son articulos cientificos publica-
dos en diversas revistas tanto nacionales como interna-
cionales, cuidando que la investigacion fuera desde un
contexto mexicano; y 9 son capitulos de libro igualmente
realizados en un contexto mexicano.

Este trabajo es producto de una investigacion que
parte desde una perspectiva cualitativa-interpretativa en
la cual el interés no esta centrado en describir y mostrar
lo que las politicas y los textos cientificos dicen de ma-
nera concreta sobre la inclusion de la discapacidad en la
educacion. Mas bien resalta la comprensién sobre la 16-
gica y mecanismos que permiten ciertos procesos de sub-
jetivacion que posibilitan pensar en las formas en que se
instaura la verdad de dichas acciones y practicas, a partir
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de la posicion y el estatus desde el cual se ubica a los
sujetos. Asi, el foco son los efectos sobre la subjetividad
de los sujetos que son sujetos de un discurso inclusivo.

En el Capitulo I se aborda lo referente a los elementos
de orden conceptual y metodologico que permiten en-
cuadrar en el trabajo las discusiones, tanto en lo referente
a la perspectiva epistemologica y tedrica, como a su con-
gruencia con las formas de proceder mas relacionadas
con cuestiones de método. La intencion es sentar las ba-
ses de la discusion tedrica que sirve de marco compren-
sivo a lo largo del trabajo y articular las discusiones con
las formas en que el conocimiento se construye.

En el Capitulo II se da paso a una discusion sobre el
posicionamiento epistemologico del trabajo, aqui se re-
toma el fundamento que permite explicitar el Jocus de
enunciacion desde el cual se emplaza el texto. Sobre
todo, con un enfoque puesto en la propuesta de Fou-
cault, lo cual representa una de las principales miradas
del mismo.

En el Capitulo III se analizan las politicas internacio-
nales sobre educacion inclusiva intentando hacer énfasis
en las formas en que explicitan las practicas de inclusion
y la discapacidad. El Capitulo IV representa una conti-
nuacién del andlisis de las politicas, pero ahora se hace
énfasis en las leyes y documentos normativos tanto in-
ternacionales como nacionales sobre el tema de la disca-
pacidad.

En el Capitulo V se realiza un andlisis a la produccion
cientifica, intentando identificar las formas en que los
discursos de educacion inclusiva y discapacidad apare-
cen como enunciados de verdad. Para finalizar se pre-
sentan algunas conclusiones de la revision realizada.
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Emplazamiento analitico

Para Foucault (1979), su teoria debe servir como una
caja de herramientas que permitan al sujeto aproximarse
a lo que intenta estudiar. Si bien, lejos esta de pensarse a
la teoria con un matiz instrumental, se mantiene la idea
de cierto ejercicio heuristico que los conceptos y posicio-
namientos pasados por determinada grilla analitica pue-
den permitir:

La figura de la caja de herramientas, pese a ofrecer una re-
presentacion plastica y antidogmatica de la teoria (Lorenzini,
Revel y Sforzini, 2013:19), ha sido criticada por su excesiva
facilidad (Braunstein, Lorenzini, Revel, Revel y Sforzini,
2017: 9) y porque parece sugerir que con los textos de Fou-
cault se puede hacer cualquier cosa.[...] Foucault sin em-
bargo sostiene Brossat (2014: 263-265), habria precisado que
sus utiles se destinaban a ser empleados para cuestionar los
sistemas de poder, no para reforzarlos, incluyendo entre éstos a
las instituciones académicas (Vazquez, 2021, p. 13).

Asi, la caja de herramientas es un recurso que, si bien
posee flexibilidad, no implica un uso cualquiera ni puede
ocuparse para fines en los que no se tenga una intencion
y mirada critica. Para este trabajo (como ya se ha men-
cionado) se ha hecho uso de algunas herramientas de di-
cha caja para poder aproximarse a los discursos de ver-
dad contenidos tanto en la produccion cientifica como
en las propias politicas educativas sobre el tema de la
educacion inclusiva y la discapacidad. Si bien Michel
Foucault nunca hizo una gran teoria, si dejo huellas de
una analitica que puede permitir la aproximacién a pro-
blematicas como las que toca este trabajo. Lo anterior se
presenta a continuacién a modo de momentos heuristi-
cos sobre el manejo de los documentos sefalados.
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Uno de los propositos es traer a recuperacion elemen-
tos historicos al presente, no con la intencion de rescatar
el orden cronologico y la reconstruccion de los hechos,
sino para hacer una historia del presente. Pudiendo ex-
plicar asi cdmo es que hoy por hoy llegamos por ejemplo
a pensar el tema de la inclusion de personas con discapa-
cidad y como se convirtid en politica y produccién cien-
tifica. Un primer ejercicio analitico para lograr lo ante-
rior, es realizar La problematizacion:

Una problematizaciébn hace aparecer una dificultad
cuando la actividad de pensar establece nuevas relaciones en-
tre elementos que antes ya existian. Asi, una problematiza-
cion es un encuentro de practicas discursivas y no discursivas
que introducen algo como objeto de pensamiento (Castel
1994: 238), es decir, que introducen algo dentro del juego de
lo verdadero y de lo falso, o de lo aceptable y lo inaceptable,
de la distincién epistemologica entre verdad y error o de la
distinciébn normativa entre lo adecuado y lo inadecuado
(Vazquez, 2021, p. 72).

En otras palabras, esta problematizacion implica un acto
de distanciamiento de los hechos tal cual aparecen de
forma casi natural a la experiencia, aspectos que incluso
ya estan sedimentados, naturalizados y que a primera
vista ocupan el lugar de lo dado. En este trabajo hay dos
cuestiones que parecen surgir bajo estas caracteristicas y
que se abordan de forma mas precisa en sus respectivos
apartados. Por un lado, se hace foco en la estructura es-
colar, entendida como un dispositivo que ha resistido en
el tiempo, conservando parte de su estructuralidad. Sos-
pechando que, siendo un lugar tan familiar para toda
persona ubicada en la modernidad, sea casual que mu-
chas veces se deje de ver con extraieza, es decir, realizar
un ejercicio de critica que permita identificar lo que al
ser tan cercano se encuentra en un plano inconsciente.
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En otras palabras, reflexionar, desde otras miradas y po-
siciones, lo que ya a fuerza de iteracion, de cotidianidad,
esta dado por supuesto, por lo que no se interroga y no
se desmonta discursivamente para realizar un nuevo
montaje después de la puesta a examen de sus logicas y
sistemas de razon.

Por ejemplo, esto parece ocurrir cuando se emplazan
procesos de inclusion en el &mbito escolar. Por lo regular
lo primero que se cuestiona es si las capacidades, carac-
teristicas y demads del sujeto son suficientes para poder
estar en la escuela y aprender. Dicho aprendizaje implica
la imposicion de una determinada estructura cognitiva y
espacio- temporal que marca la asimilacion a los tiempos
institucionales, a los curriculos escolares, a los espacios
demarcados que lo sujetan a un ritmo especifico, a una
especie de coreografia donde es necesario ir al compas
marcado por el propio dispositivo. Asi, cuando hay un
sujeto que no se asimila a estas condiciones lo primero
que se hace es sospechar sobre su naturaleza. Su reduc-
cién a lo organico permite situarlo en cierta posicion
donde se sospecha patologia, desviacion o déficit. Una
vez que esto ha pasado, viene un proceso de individua-
cion donde es apartado para ser examinado y poder asi
realizar un acto de nominacion, un ejercicio de etiqueta-
miento que devendra en su estatus.

Lejos se esta de pensar en todo lo arbitrario en lo que
el dispositivo escolar se fundamenta, cavilando que la
colocacion por edades de los estudiantes es algo natural
que permite una comparacion cuasi cientifica por via la
estructura de un cierto saber sobre la evolucion humana,
que basada en una abstraccion, produce sujetos anorma-
les y normales (Burman, 1998). Una vez que se ha redu-
cido el sujeto a organismo (Laing, 1975), es posible faci-
litar su condiciébn de estigmatizado, es decir, de
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desacreditado (Goffman, 2001). En este sentido, lejos se
esta de cuestionar esos tiempos institucionales y las dis-
posiciones espaciales que no responden a las experien-
cias vividas de los sujetos, sino a un ejercicio de institu-
cionalizacion de regimenes de normalidad que pasan por
universales, dejando al margen aquello que no se ajusta.

Por otra parte, dicho ejercicio de problematizacion
lleva a mirar de otra forma la idea de discapacidad, pues
es un hecho que, en algunos casos, la cuestion pasa como
evidente y escasamente problematica, pues también la
marca del cuerpo, sus estigmas, sus atributos o la falta de
ellos, bajo una mirada determinada, da cuenta de lo
dado de la situacion/condicién del sujeto, por lo que ahi
donde la reduccion ontologica se limita a una idea de
déficit, ya no hay mucho que explicar. La discapacidad
existe y no porque esté en relaciéon con un contexto, sino
porque hay un sujeto en falta, poco comun, anormal, que
sin duda representa una incapacidad.

El segundo ejercicio analitico es “relacionar lo visible
con lo decible”. Aqui, el trabajo se centra en recuperar,
a partir de esa nueva mirada a lo naturalizado, las formas
discursivas desde las cuales es posible la voluntad de ver-
dad que lleva consigo relaciones de poder.

({Como se relaciona lo discursivo, esto es, los enunciados
o cosas dichas, con las visibilidades discursivas? Del mismo
modo que el pensamiento no es una precondiciéon del dis-
curso sino un efecto del mismo, los objetos y los sujetos de-
ben ser considerados, no como realidades previas al discurso,
sino como productos de la propia practica discursiva (Vaz-
quez, 2021, p. 95).

Aqui, lo que importa es como lo que es visible también
es nombrable y, por ende, existente a partir de determi-
nada practica discursiva. Por ejemplo, este ejercicio se

~21 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

realiza a través de las formas en que, tanto en las politi-
cas como en la literatura cientifica, se hace aparecer a la
discapacidad pero desde el marco de lo escolar. Si en lo
social hay clasificaciones que permiten hacer existir di-
ferencias entre los sujetos, las escuelas realizan las suyas
para la identificacion de estos. Tal es el caso de la idea
de “necesidad educativa”, la cual no solo aparece en do-
cumentos de tipo cientifico, también en las politicas que
premian la inclusién de sujetos con discapacidad en los
espacios escolares.

La relevancia de las formas de nombrar es importante
pues permite pensar en la posicidon discursiva en la que
son colocados los sujetos. Asi cuando los estudiantes que
deben ser incluidos, se piensa que presentan necesidades
educativas y se permite la produccion de sujetos ausentes
y carentes. La necesidad implica falta, por lo que pare-
ciera que este sintagma solo involucra de primera en-
trada una forma mas politicamente correcta de nombrar
a los que se consideran anormales. Sin embargo, tam-
bién esconde otra cuestion y esto tiene que ver con el dis-
positivo escolar. Que un sujeto presente una necesidad
educativa frente a las demandas escolares permite pasar
por natural y legitimo, (es decir escasamente arbitrario)
lo que se produce al interior de las instituciones educati-
vas.

Como menciona (Pla, 2019), la necesidad es algo que
se tiene porque se tiene, entonces no solo el sujeto pasa
al lugar de la falta, sino que se naturaliza la arbitrariedad
desde la cual esta construido el dispositivo escolar, pro-
duciendo ausencia ahi donde no se corresponden los su-
jetos con lo solicitado en las aulas. Lo anterior es intere-
sante, pues permite visibilizar como opera, tanto la pro-
duccién de ausencia como la de ignorancia en la escuela,
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la cual consiente reafirmar qué formas de existencia son
las normales, adecuadas y aquéllas que no lo son.

Un tercer ejercicio analitico implica “Describir rela-
ciones regulares y transformables en enunciados [...].
Los discursos deben ser entendidos como agrupaciones
de enunciados que estructuran el modo en que una cosa
es pensada y el modo en que actuamos sobre la base de
pensamiento” (Vazquez, 2021, p. 103). Es decir, en este
punto lo que interesa es poder ver en forma mas amplia
una determinada practica discursiva, ahi donde ciertas
ideas o conceptos empiezan a relacionarse con el todo,
pasando por enunciados que, por tanto, son verdaderos
en la medida que presentan cierta coherencia simbolica
a partir de lo que es posible ser dicho en determinado
régimen de verdad.

Un ejemplo en este trabajo es identificar como la idea
de necesidad educativa del sujeto de la falta, de la reduc-
cion ontoldgica del sujeto a mero organismo, a su “défi-
cit”, es legitimada en determinados enunciados por ser
considerados cientificos. Esto va a ser visible en ciertas
ideas de la produccion cientifica que también aparecen
en las politicas sobre la posicion y el estatus de, en este
caso, los sujetos con discapacidad. Aqui lo importante
sera ver cOmo estos discursos pueden entrar legitima y
racionalmente a una propuesta de inclusion. Y aunque
estén basados en cierto ejercicio donde la inclusion es in-
completa, excluyente (Gentili, 2011) o diferencial (P14,
2019), aparecen como con estatus de verdad, pues por
un lado sostienen la evidencia empirica de lo que es visi-
ble en la escuela y por otro, seflalan la no concordancia
de ciertos sujetos con lo dispuesto en el dispositivo. Mas
especificamente: ;cOmo un ejercicio de esta naturaleza
que establece ciertas distinciones, que busca la “inclu-
sion” se basa en la afirmacion de lo normal, de una
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forma de ser sujeto que es considerada adecuada, co-
rrecta, por ser capaz, y por tener un cuerpo completo?
El mismo enunciado cientifico y politico que defiende
la inclusién, lo hace sefialando como horizonte de lle-
gada cuerpos y mentes funcionales.
Un cuarto ejercicio analitico implica:

Describir sistematicamente las posiciones de sujeto y sus
relaciones. El concepto de practica divisoria [...]. Lo que hay
que hacer es detallar sistematicamente los sujetos y grupos de
personas que aparecen en los textos y reconstruir lo que cada
tipo de persona debe decir en el marco de las reglas presu-
puestas en el texto (Vazquez, 2021, p. 109).

En este punto, por ejemplo, se hace énfasis en la posicion
epistémica y el estatus onto-politico que los sujetos tie-
nen en los espacios escolares y que son visibles a partir
de las reglas impuestas desde los discursos politicos y los
cientificos.

Una vez sefialado el orden del discurso desde el cual
se emplazan las practicas de inclusidn de sujetos con dis-
capacidad lo que sigue es identificar la posicion y estatus
que son posibles a partir de lo dispuesto, de las reglas
establecidas. Para ello es importante no solo identificar,
por ejemplo, como estan los estudiantes con discapaci-
dad en la escuela, sino las diferenciaciones que se pre-
sentan, las distinciones que se realizan, las clasificacio-
nes desde las cuales se gestan las relaciones y se empla-
zan las acciones. Es asi como fue posible identificar di-
ferencias de posicion y estatus. Por un lado, una posicion
epistémica negativa en la medida que los sujetos con dis-
capacidad son identificados como carentes o ausentes
via el sintagma de las necesidades educativas, por otro
un estatus onto-politico de inferioridad en donde se
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enmarcan las posibilidades de reconocimiento de los su-
jetos que han sido negativizados en su posicion.

Con lo anterior se da paso a un quinto ejercicio anali-
tico:

Describir las superficies de emergencia de los objetos de
discurso [...]. Se trata de los emplazamientos institucionales
y por tanto normativos donde se encuadran las practicas dis-
cursivas y los locutores en tanto que autoridades sociales re-
conocidas. Hay que describir las instituciones que adquieren
autoridad a través de la produccion de discursos y al mismo
tiempo proporcionan los limites dentro de los cuales pueden
existir y actuar los objetos discursivos (Vazquez, 2021, p.
111).

Lo anterior va a ser visible en el rescate de una serie de
politicas educativas y sociales que refieren tanto al tema
de la discapacidad como al de la inclusion. Aqui lo rele-
vante es ver como hubo ciertas categorias que conforma-
ron determinados discursos que permitieron no solo la
presencia de ciertos actores, por ejemplo, el de psiquia-
tras o médicos en el espacio escolar (la medicalizacion
de la discapacidad), sino también, su constancia en el
tiempo, lo cual pudo suceder a partir de la conformacion
de ciertas formas de clasificacion y de categorias que han
concedido lo que se ha llamado “identidad diagndstica”
de los sujetos. En las politicas va a ser visible la legitima-
cion de los profesores y demas personal como aquellos
que deben responder a un proyecto de naciéon, donde la
educacion ocupa un lugar central pero cuyo objetivo se
ha restringido a una idea de aprendizaje que sostiene y
reafirma un tipo de sujeto funcional.

Un sexto ejercicio analitico estd en una superacion de
lo elaborado, lo cual tiene que ver con “Analizar, genea-
logicamente, las tecnologias y los dispositivos” (Vaz-
quez, 2021, p. 153). Aqui lo central serd identificar las
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formas en que opera el dispositivo de la propia educa-
cion inclusiva al articularse con el escolar y basarse en
una tecnologia del yo, que es lo que permite la produc-
cion de cierta subjetividad. Asi, con estos ejercicios se
puede llegar a identificar como funcionan los dispositi-
vos escolares/educativos a partir de la produccién de
subjetividad. En este trabajo se da cuenta que una tecno-
logia que hace posible el ejercicio inclusivo estd relacio-
nada con la construccidon de ciertas subjetividades que
buscan ser funcionales al sistema y responder con auto-
nomia a los retos enmarcados en lo social.

Es al final, mediante una tecnologia del yo, que es po-
sible una produccion de cierta subjetividad que coloca y
reafirma determinadas formas de ser y estar en el mundo
por encima de otras: “si eres un sujeto educado debes
abandonar, superarte y caminar siempre a una positivi-
dad que no es de reconocimiento de una singularidad,
sino un ejercicio de si que lleva a un sujeto productivo
que trabaja sobre su cuerpo y hace de él una maquina
para hacer frente a los retos de la vida”.

Cabe sefialar que, aunque se han planteado en seis
ejercicios, el andlisis no puede aparecer demarcado de tal
forma. Si bien se enuncian en un orden, es solo por una
finalidad analitica de identificar lo que se realiza con los
documentos y textos. Sin embargo, es un ejercicio que se
elabora de forma mas compleja. Es decir, que aparece
ahi donde el discurso lo evidencia y donde es posible
constituir nuevos campos de visibilidad para poder com-
prender el fendémeno.
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CAPITULO 1. ALGUNAS RUTAS CONCEPTUALES Y ME-
TODOLOGICAS PARA LA COMPRENSION DEL OBJETO:
POSICION Y ESTATUS

En si mismo el ejercicio de poder no es violencia, tampoco es consen-
timiento, que implicitamente es renovable. Es una estructura total
de acciones traidas para alimentar posibles acciones; él incita, in-
duce, seduce, hace mads facil o mds dificil, en el extremo, él constrifie
o prohibe absolutamente; es a pesar de todo siempre una forma de
actuar sobre un sujeto o sujetos actuantes en virtud de sus actuacio-
nes o de su capacidad de actuacion. Un conjunto de acciones sobre
otras acciones (Foucault, 1988, p. 22).

En México, la propuesta que busca la transformacién de
las escuelas para que no exista discriminacion, exclusion
o violencia de algun tipo que niegue el derecho a la edu-
cacion de estudiantes y colectivos, esta plasmada en los
ordenamientos normativos y documentos de politica que
sefialan las caracteristicas de una educacion que debe ser
inclusiva si o si. Lo anterior no solo ha posibilitado el
cambio en las normativas escolares con la intencion de
formular reglas de convivencia y ciertos principios es-
tructurales que permitan la asistencia de estudiantes que
antes, debido a ciertas caracteristicas y situaciones, no
habian podido estar y hacer presencia en dichos espa-
cios. También ha escudrifiado la transformacion de las
practicas educativas bajo la sospecha que en la accion e
intervencion del propio docente y en el diseno de un lu-
gar de aprendizaje, también podria esconderse una ex-
clusion sutil e intersticial que colaborara con formas de
exclusion y discriminacidn escolar (Echeita, 2014).

Lo anterior ha visibilizado la necesidad de un cambio
no solo a nivel de reglas y organizacién escolar y
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politica, ademas una transformacién cultural en la me-
dida que las variaciones solicitadas han convocado a una
nueva mirada que debe interferir de forma positiva en la
manera en que se habia pensado la existencia de cuali-
dades, caracteristicas, atributos, creencias y demas ele-
mentos de orden individual que se podia hacer presente
ahi donde la reunion de todos es inevitable, en los pro-
pios espacios escolares (Booth y Ainscow, 2000). La idea
de una educacién que atienda a la diversidad vino a co-
locar una propuesta simbolica y representacional sobre
lo deseable, normal y natural que es el que no todos los
estudiantes sean tratados como si no tuvieran historias,
experiencias, deseos y voluntades que los hicieran singu-
lares.

El hecho antropolégico de imaginar y pensar en un
derecho a ser diferente, pues esa es la manera en que es
posible respetar la dignidad de cada ser humano, marco
un replanteamiento en las convenciones en que un deter-
minado estudiante deberia transitar por los sistemas es-
colares. Lo anterior, parece ser una idea escasamente ne-
gada por los agentes educativos y demas interesados en
los procesos de escolarizacion (Castillo, 2019; Grzorna,
2014; Lopez, 2011). Frente a la evidencia fuertemente
visible en cada aula e institucidén educativa, de diversi-
dad de formas de pensar, de ritmos, de creencias, etc., la
imagen de una escuela que no fuera sensible a la misma
se antojaba parte del problema de la exclusion social y la
discriminacién estructural que se vive en muchos espa-
cios del mundo.

La cuestién problemadtica no ha sido tanto la acepta-
cion “logica” de los otros, antes “excluidos” en los espa-
cios escolares en torno a su derecho a la educacién, es
claro que ese discurso normativo permite imaginar for-
mas justas y reglas juridicas que insistan en la mejora de
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las convenciones estructurales de existencia. Tampoco el
problema ha sido en torno a pensar el papel de la educa-
cibn como medio para el ejercicio de ciertos derechos.
La situacién mas bien ha sido de caracter practico en la
medida que cuando se intentan materializar los deseos y
aspiraciones politicas de justicia a los espacios reales es-
colares, el resultado dista mucho de pensarse aceptable.

Por un lado, se encuentran las problematicas en torno
a las condiciones de recepcién de la politica de las pro-
pias instituciones. La falta de recursos infraestructurales
da cuenta de la dificultad al no estar pensadas en la di-
versidad que pretenden atender (Mendoza, 2018; Muri-
llo, 2018). Ademas, esta el problema formativo, en el
cual los profesores indican la necesidad de conocimien-
tos nuevos que les posibiliten traducir sus intervenciones
en practicas que puedan dar respuesta a las “necesida-
des” de los estudiantes recién llegados (Naranjo, 2017;
Sanchez, 2012). Pues la educacion inicial recibida no
contemplo tal diversidad y, mucho menos, otras formas
de existencia que mas que pensarse como mera diferen-
cia, implican posiciones deficitarias en torno a lo que
idealmente debe aprenderse en los espacios instituciona-
lizados.

Esto ultimo da pie a otra de las dimensiones proble-
maticas, como la cuestion epistemoldgica acerca de
cOmo y bajo qué conocimientos se deben transformar las
practicas que permitan la asistencia y la atencién a la di-
versidad desde las instituciones educativas. En otras pa-
labras, al conocimiento que debe permitir explicar los
cOmo y no tanto los por qué (Broncano, 2020). Si las
practicas tenian que responder a la diversidad, el reto era
epistémico, pues la presencia de estudiantes como perte-
necientes a comunidades indigenas, con discapacidad o
con cualquier otra caracteristica imaginable, poco tipica,
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no solo implicaba cierta aceptacion y respeto hacia estos,
también mostraba un reto pedagogico en la medida que
las formas de escolarizacion tradicional no estaban pen-
sadas para responder a todos bajo la normativa y bases
tedricas y metodologicas desde las cuales era comun pro-
ceder.

Lo anterior mostro la situacion que implicaba no solo
un paso de una idea de justicia social que fuera estructu-
ral y politicamente general para todos y asi evitar discri-
minaciones, sino las formas en que su localizacion, mas
regional, podria hacerse presente en espacios especificos
donde las razones organizativas, culturales, de conoci-
miento en general, se dictaban a partir de otras matrices
que no eran precisamente las maneras minimas de en-
tender una justicia educativa, aunque bien podrian refe-
rirla.

El hecho es que, frente a todos estos retos, hoy por
hoy, hay estudiantes “diversos” en los espacios escolares
que no se encuentran en los lugares que antes tenian asig-
nados. Por ejemplo, en la estructura de la educacion es-
pecial tradicional que estaba organizada por discapaci-
dad, o la existencia de escuelas que fueran solo para es-
tudiantes indigenas de forma rigurosa. Al parecer, en el
plano politico, la situacion responde medianamente a las
exigencias axiologicas y de justicia social minimas que
permitan pensar en la coherencia y légica que tienen
ciertas disposiciones “inclusivas” que reafirman el dere-
cho de la diversidad para ser educados en cualquier es-
pacio educativo (Mendoza, 2018).

Sin embargo, la situacion parece ser mas preocupante
en la cuestion pragmatica. En las formas en que se viven
y se materializan las practicas que se denominan “inclu-
sivas” en las escuelas, la coherencia y logica que puede
ser aceptable y defendida a nivel politico parece no estar
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tan presente. Esto no solo por la carencia de infraestruc-
tura o la ausencia de cierta formacion sobre la atencion
a la diversidad. Queda claro que son problemas ain no
resueltos y que implican obstaculos que deben ser aten-
didos desde un ambito politico y econdmico, no tanto
desde una cuestion individual que esté centrada en los
agentes educativos.

Ademas, estd el problema que puede denominarse
“epistémico”, el cual escasamente se ha mostrado asi,
como una cuestion en tension que debe ser abordada y
discutida de forma frontal y seria desde las politicas vy,
ademas, desde las ldgicas en que se produce el conoci-
miento educativo. En otras palabras, el asunto mas bien
implica un nivel que ya no es tedrico y que se conforme
con la seleccidn, ajuste y aplicacion de ciertas proposi-
ciones educativas que sean consideradas las mas idoneas
para el caso.

Esta situacidén pasa no solo por las teorias del objeto
educativo que estan presentes y que sin duda son un re-
ferente esencial en la formacién que los profesores recla-
man para poder hacer viva la educacion inclusiva en su
aula e institucion. Tiene que ver con las propias teorias
de conocimiento del objeto educativo (De Alba, 1990)
que, escasamente se han cuestionado como problema-
tica importante que tenga que hacerse visible cuando se
aborda el tema de la inclusién en educacion.

La situacion es tal que no basta, como ya se ha hecho
manifiesto, con la existencia de politicas y ordenamien-
tos cuya coherencia permitan la construccion de sentidos
en los sujetos/agentes que deben materializarlas, lo cual
incluye el aspecto de la accesibilidad (Villaescusa, 2022).
Tampoco en la formacién docente en lo referente al ma-
nejo de teorias y metodologias para atender a la diversi-
dad. Pues, por un lado, esta el ideal y promesa politica
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de la participacion y convivencia en lo social que, sin
duda, estd ligada a lo que es posible aprender y experi-
mentar en las instituciones educativas. Por otro, esta el
conocimiento que debe ser alcanzado en dichos espa-
cios, para posibilitar el acceso al desarrollo, por via de
las certezas y voluntades de verdad que permite la cien-
cia y la tecnologia.

En este intersticio, esta el problema que, hoy por hoy,
aunque no ha sido sefalado de forma tan clara, se en-
cuentran los procesos de inclusidén escolar en México, y
seguramente en otras latitudes del planeta. Un polo de la
promesa social que es visible en las politicas de inclusion
tiene que ver con la posibilidad de garantizar cierta segu-
ridad social a partir de la insercion de sistemas, como el
educativo, que formen ciudadanos respetuosos de las
normas y las leyes, es decir, capaces de hacer vigente el
pacto politico o el contrato desde el cual esta asentado lo
social. Por otro, la promesa de esa insercién implica la
adquisicion de conocimientos con estatus de verdad que
permitan el sostenimiento de la estructura bésica de la
sociedad a partir de las certezas y posibilidades que el
conocimiento cientifico, obtenido y ensefiado en las es-
cuelas a través de los curricula, pueda dar.

Asi, politica y conocimiento no solo representan dos
espacios separados cual entidades discretas que deben
ser atendidos y comprendidos cada cual a partir de las
logicas y principios que las explican, sino como parte de
un problema que se intersecta de forma importante, cuya
separacion arbitraria representa limites a la propia pro-
duccion de lo social.

En el campo educativo, lo anterior es visible a partir
de la propuesta de una educacion inclusiva. La cual, por
un lado, representa una reafirmacién politica y ética so-
bre principios de justicia social que hablan de lo que debe
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implicar una vida buena que responda a todos los sujetos
sin exclusiones o discriminaciones que se traduzcan en
desigualdades que lleven a la precarizacion de la vida
(Rivera y Espinola, 2015; Robles, 2021). Por otro lado,
la finalidad de lo educativo en cuanto al conocimiento
que debe estar presente en los espacios escolares cuando
¢éstos se piensan como un instrumento para el desarrollo
social (Hernandez y Tobdn, 2016).

Vistos de forma separada, en su materializacion y
puesta en acto, la politica que pretende la afirmacién de
una vida buena por via un ejercicio educativo que pro-
duzca tal subjetividad se antoja contradictoria cuando se
pasa por una idea de inclusion que, aunque es pertinente
desde un plano politico, no lo es asi, desde una cuestion
epistémica. Es decir, la garantia del pacto social por via
la produccién de subjetividad y de conocimiento, se ve
cuestionada a partir de la ampliacion de los beneficios,
donde la diversidad implica también pluralidad y, por
ende, diferencia en el plano politico y epistémico sobre
lo que puede significar una vida buena.

Cabe senalar que el significante “diversidad” implica
un concepto paraguas en donde pueden situarse las per-
sonas con discapacidad, pero también cualquier otra
subjetividad, identidad, etc. Por tanto, rescatar las for-
mas en que se entiende la idea de diversidad, permitird
aproximarse al sujeto con discapacidad.

Esta tension es la que enfrenta de forma continua el
encargado de llevar a cabo los procesos de inclusidén en
educacion. Por un lado, el imperativo de la seguridad
que puede dar el que en los espacios institucionalizados
se forme el ciudadano del manana y, por otro, el conte-
nido de esa formacion que no solo implica la posesion
objetual de un corpus de saberes, sino las disposiciones
para aplicarlo, aprehenderlo y practicarlo. Lo anterior,
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frente a un sujeto que, en muchos casos, no se asemeja
ontologicamente a los planos ideales impuestos tanto en
las propias politicas como en las propuestas curriculares,
llevando a sospechar la existencia de ciertas contradic-
ciones que permiten al final la produccién de exclusiones
legitimas y justas.

Contradicciones que son visibles a nivel ontoldgico,
es decir, tienen su punto de articulacion en el estatus on-
topolitico desde el cual se ha pensado el sujeto de la mo-
dernidad y también sus politicas y formas de escolariza-
cion/educacion. En palabras de Broncano (2020), el pro-
blema entonces podria identificarse como una cuestion
de epistemologia politica. La idea en general es no dis-
tanciar o diferenciar la politica de la epistemologia, lo
que implica pensar que todo problema politico, por
ejemplo, el de la inclusion social y educativa, es un pro-
blema epistémico en la medida que se ve atravesado por
la producciéon de conocimiento verdadero en determi-
nada época.

Para el caso de la educacion inclusiva, la cuestion
puede intentar interpretarse a partir de esta visiébn que
permite, en primer momento, cierta comprension de las
tensiones, retos y contradicciones presentes y, por ende,
determinadas vias que podrian aportar elementos para la
solucidn de dichas cuestiones. En este sentido, se podria
emplazar una propuesta sociologica sobre los procesos
de educacion inclusiva que posibilite la vision de las 16-
gicas de funcionamiento y estructuras que se ponen en
juego en todo proceso educativo. Para lo anterior, a con-
tinuacion, se presenta una discusidon sobre, por un lado,
los retos en materia de justicia educativa y social que tie-
nen los procesos de inclusion en educacion. Por otra
parte, las formas en que el conocimiento educativo se ar-
ticula y permiten la traduccion de dichos principios. Para
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finalizar, se muestra una propuesta inicial, desde una
perspectiva sociologica, sobre las transformaciones que
son posibles en materia de epistemologia politica.

La justicia social y educativa en los procesos de inclusion en
la escuela

A grandes rasgos, toda accién o acto de justicia implica
un ejercicio de distribucién (Walzer, 1997). Por un lado,
algunas propuestas se han fijado en las condiciones ma-
teriales de existencia de los sujetos y en las desigualdades
evidentes que los propios sistemas economicos posibili-
tan. Asi, la justicia puede entenderse como un ejercicio
de equidad (Rawls, 2022) en donde lo que debe premiar
es la reasignacion de determinados bienes que se antojan
mal distribuidos. En concreto, esto puede aplicarse a lo
econdmico, donde muchas personas poseen recursos li-
mitados, lo cual no les permite el acceso a una vida
buena. Por tanto, un acto de justicia debe consentir ejer-
cicios redistributivos en donde lo que ha sido asignado
de forma injusta, pueda situarse en mas manos y, con
ello, beneficiar un amplio grueso de la poblacion.

Para otros autores, la distribucién solo es uno de los
elementos que deben ser tomados en cuenta cuando se
habla de justicia. Fraser (2017) ha propuesto una “pers-
pectiva dualista” que toma en cuenta no solo la dimen-
sion de la distribucion que se limita a las cuestiones ma-
teriales y econdmicas, sino ademas agrega una idea de
reconocimiento como forma de justicia que no solo se
circunscribe a un ejercicio material, sino a cuestiones de
indole cultural que también deben ser valoradas y apre-
ciadas.

Esta propuesta de reconocimiento la ha trabajado de
forma importante Axel Honneth, aunque no precisa-
mente de manera similar. Por ejemplo, para este autor,

~ 35 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

a diferencia de Fraser, el reconocimiento no es una di-
mension que debe ser separada de la distribucion (Fraser
y Honneth, 2018). Mas bien al atender las cuestiones de
reconocimiento, las cuales implican las formas subjeti-
vas de injusticia percibida por las personas, manifestadas
en los sufrimientos y experiencias de precariedad, el ejer-
cicio distributivo podra darse. Es decir, una vez resueltos
esos problemas que producen menor valia en determina-
dos sujetos y experiencias que no les permiten la partici-
pacidn, pues no son reconocidos con un estatus minimo
para el encuentro intersubjetivo, la cuestion redistribu-
tiva estara también atendida, ya que su propuesta sefiala
que no estan tan alejadas una de otra, sino que mas bien,
la distribucion estd implicada en una idea de justicia por
reconocimiento que defienda la validez de los sujetos en
el plano social.

Si bien los autores antes mencionados no estan de
acuerdo en todo, es decir, pueden pensar la necesidad de
una justicia social que sea sensible a los problemas poli-
ticos, normativos y vividos por los sujetos. No concuer-
dan en los caminos para llegar a dicha representacion de
vivencia justa. No obstante, hay ciertos elementos que,
aunque aparecen de forma reiterada en sus disertaciones,
escasamente se han problematizado desde las mismas
propuestas sobre justicia, aspecto que si ha sido tomado
en cuenta desde disciplinas como la sociologia.

Con lo anterior se sefialan las cuestiones de posicion
y estatus que juegan en el campo para el logro de ciertas
formas de justicia social. Este tema es mucho mas visible
en la propuesta de Francois Dubet, donde realiza una
fuerte critica a una idea de justicia social basada en la
igualdad de oportunidades. Esta, segun el autor, se basa
en una mirada meritocratica en donde si bien existen po-
sibilidades de acceso a los recursos, la desigualdad
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presente permite que solo algunos lleguen a los mismos,
los cuales, por lo regular eran los que ya se encontraban
con una mayor ventaja (Dubet, 2010). Bourdieu y Pas-
seron (1997) dieron cuenta de este problema en su libro
La reproduccion, en donde ubicaron que solo algunos que
ya poseian cierto capital eran los que nuevamente po-
drian acceder al mismo por via un ejercicio de violencia
simbolica.

Para Dubet (2010), la igualdad de oportunidades de-
beria ser ocupada por una accion centrada en la igualdad
de posiciones. Por ejemplo, en lugar de constituir el es-
pacio para que los hijos de campesinos puedan acceder
a los bienes materiales por via una educacién universita-
ria, mas bien deberia reconfigurarse la valia del propio
trabajo que realiza este, haciendo que la distancia entre
una posicién de trabajo y otra no se distinga por trechos
insalvables que terminan aumentando las brechas y, con
ello, la desigualdad e injusticia. Cambiar la posicién e
igualarla, implica para Dubet (2010) un acto de mayor
justicia pues, por un lado, disminuye las brechas de de-
sigualdad econdmica y, por otro, atiende también a una
especie de reconocimiento de la diversidad de trabajos
que no se distinga por la diferencia entre, por poner un
ejemplo, lo intelectual y lo manual.

Si bien, Francois Dubet nunca habl6 especificamente
de reconocimiento, el cambio a una igualdad de posicio-
nes puede ser cercano tanto a lo propuesto por Nancy
Fraser, como a lo sefialado por Axel Honneth, aunque
salvando las perspectivas teoricas desde las cuales se han
emplazado las propuestas. No obstante, lo que ayuda
esta comparacion es a pensar lo que esta en juego en todo
acto de justicia y que, por desgracia, ha aparecido en la
literatura sobre el tema de forma secundaria. Como ya
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se habia seflalado, esta en cuestion de la posicion y el
estatus.

Por ejemplo, para el caso de Rawls (2022), el asunto
aparece con la propuesta de la posicidén original. Aqui,
para poder emplazar un ejercicio de justicia, este autor
propone un acto imaginario que permita la construccion
de normas y reglas lo mas justas posibles partiendo de la
ignorancia sobre las posiciones que determinados sujetos
pueden tener a la hora de establecer los acuerdos que se
traduciran en principios de justicia. La idea de posicion
aqui refiere que parte del problema esta también en los
lugares simbolicos que ocupan los sujetos, lo cual per-
mite que las injusticias puedan ser tanto vividas de forma
mas intensa, como reproducidas a partir de la construc-
cion injusta de un ejercicio que no sea capaz de hacer
una diferencia ahi donde determinada posicion debe
cambiar.

Por su parte, para Fraser (Fraser y Honneth, 2018), la
dimensién de reconocimiento refiere a un problema de
estatus, el cual senala como la ausencia de cierto valor
representado por determinados sujetos de acuerdo con
su filiacion cultural, creencias o caracteristicas particula-
res. Aqui, el problema de la justicia es atender, en parte,
el estatus que tienen los sujetos, intentando igualarlo a
las subjetividades o identidades que lo poseen en un de-
terminado espacio y tiempo. Cercana a esta visioén, aun-
que con importantes demarcaciones, esta lo que refiere
Axel Honneth en cuanto al reconocimiento, sobre todo
cuando apunta tres esferas importantes que al parecer
han estado presentes en un ejercicio de justicia social en
la historia.

Por un lado, estd la necesidad de amor y afecto que
todo ser humano requiere para sentirse valioso en cual-
quier espacio o relacidn social. Por otra parte, la cuestion
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esta a nivel juridico, pues reconoce que en la medida que
existan principios normativos que permitan el ejercicio
de la visibilizacion de la valia de determinados sujetos,
también se podra poner en marcha una accidén que los
reconozca. Y, en tercer punto, esta la cuestion del éxito,
el cual implica visiones de logro que deben estar presen-
tes también para que un ejercicio de justicia social por
via el reconocimiento sea posible (Fraser y Honneth,
2018).

Es desde este ultimo punto donde hay que hacer una
breve pausa, pues es precisamente en la modernidad tar-
dia, en los complejos procesos de globalizacién y la so-
ciedad de conocimiento, que el reconocimiento de la va-
lia del otro ha implicado mas que una cuestion de amor
o juridica, que, por supuesto esta presente, centrandose
en el tema del logro y el éxito de los sujetos. En otras
palabras, y aunque el autor nunca la expres6 de esta
forma, la cuestion del reconocimiento en las sociedades
mayoritariamente capitalistas esta relacionado con la ca-
pacidad de los sujetos para el logro de lo que se ha esta-
blecido como una cualidad humana, intimamente ligada
a las habilidades, competencias, las cuales pueden tradu-
cirse en una cierta idea de éxito.

Justicia social: la posicion y el estatus del sujeto

Como ya se habia comentado, el tema de la posiciéon y
estatus aparece de forma secundaria en las propuestas de
justicia social, no asi desde una mirada sociologica. La
idea de posicion social, si bien no es de uso exclusivo ni
de la sociologia ni de un autor particular, puede identifi-
carse de forma importante a partir de los trabajos de Pie-
rre Bourdieu y su propuesta de una sociologia relacional.

Para este autor, si bien las clasificaciones sociales y la
estructura que le damos a lo social por via la designacion
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de categorias no es mas que una construccion, pues no
es posible observar en estado objetivo 1o que en nuestra
mente o a nivel simbolico se ha establecido bajo cierto
orden, categorizacion y estructuracién, la situacion es
que dichas disposiciones operan de tal suerte que po-
drian parecer que tienen existencia en lo real (Bourdieu,
2009). En otras palabras, las clasificaciones y formas en
que estructuramos y damos determinado orden a lo so-
cial no solo simbolizan una abstraccidén que se queda le-
jos de lo que intenta representar. Implica una forma con-
creta en la que se puede acceder al espacio social, al
mundo material.

En ese espacio estructurado, los sujetos poseen una
determinada posicion, la cual esta establecida a partir de
las caracteristicas de esa realidad social. Si se imagina lo
social como un espacio, es posible también pensar que
los sujetos ocupan un lugar en éste. A grandes rasgos
esto es lo que se ha denominado posicion social. Para
Bourdieu (2009), dicha posicidon permite o posibilita no
solo determinado reconocimiento del sujeto frente a los
demas, también los movimientos, alcances e incluso es-
tatus que pueden tener.

Posicion y estatus parecen asi poder explicar algunos
problemas de injusticia social. Si el disefio de reglas de
justicia, segun Rawls (2022), debe basarse en la ignoran-
cia de la posicion, pues sin duda ésta juega en las logicas
y sistemas de razon desde las cuales son posibles el esta-
blecimiento de normas basicas que puedan caracteri-
zarse como justas y que permitan el acceso a la igualdad.
La posicion, desde Dubet (2010), también tiene un espa-
cio de discusion en su propuesta, pues, si bien no esta de
acuerdo en las formas de materializar la justicia con
John Rawls, reafirma que el problema también es de po-
sicion y, por ende, de estatus. Pues la posicion no sélo
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refiere la distribucidn de los sujetos en el espacio, sino su
jerarquizacion en el mismo.

La diferencia en Dubet (2010) es que la igualacion de
las posiciones no implica el cambio de posicion de los
sujetos en una estructura que ya ha jerarquizado lo va-
lioso, deseable, importante de lo que posiblemente 1o es
menos. Invita a la restructuracién del todo que permita
una jerarquizacion que dé como resultado la reduccién
de las distancias.

En este marco, la idea es muy cercana a la de Nancy
Fraser, la cual aborda el problema de justicia como una
cuestion necesaria de cambio de estatus por via un ejer-
cicio que no solo sea afirmativo, es decir, que no deje
intacta las estructuras basicas sociales que permiten el
aumento de la desigualdad, mas bien, la transformacion
de dichas estructuras para que, por via de reconoci-
miento y un ejercicio distributivo, se logre la tan anhe-
lada justicia social. A grandes rasgos, la cuestion radica,
en el cambio de la posicion y el estatus que un ejercicio
de justicia pueda producir.

Aqui, como ya se habia comentado, mas que las teo-
rias de justicia son ciertas propuestas socioldgicas las que
permiten aproximarse a la explicaciéon del problema.
Desde una perspectiva inspirada en Bourdieu (2009), la
posicion social es la que permite o dificulta lo que es po-
sible actuar o movilizar en el espacio social. Aunque re-
conoce que las posiciones no son estaticas, dan cuenta
de una estructuralidad que, mas o menos, puede ser du-
radera en el tiempo si un cambio no llega. Es aqui donde
los énfasis de una justicia social, como también se ha
mostrado, pueden incidir.

A grandes rasgos, toda propuesta de justicia implica
una determinada forma de hacer visibles las posiciones
y estatus que los sujetos ocupan en el campo o espacio
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social, pues es a partir de dicha colocacion simbélica que
son posibles su movilidad y logros determinados. Por
tanto, se podria pensar que una buena propuesta de jus-
ticia social puede producir un cambio significativo de la
posicion social y, por ende, el acceso a una determinada
forma de vida. La apuesta de este cambio puede ser por
dos vias, ya sea constituir la capacidad como lo plantea
Nussbaum (2013) en Crear capacidades: propuesta para el
desarrollo humano, para que los sujetos puedan movilizar
sus recursos y funcionamientos y transitar de una posi-
cién con un estatus inferior a una superior y, con ello,
cambiar su forma de vida, lo que Fraser (2017), llamaria
la opcion afirmativa. O, por otra parte, transformar la
estructura desde la cual se han colocado las posiciones y
estatus. Cambiar e igualar las posiciones (Dubet, 2010)
y modificar las formas en que se han podido materializar
las injusticias, una opcion transformativa (Fraser y Hon-
neth, 2018).

Sin embargo, dichas propuestas si bien son tipos idea-
les, como ya lo menciona Rawls (2022), pues estan plan-
teadas como unas formas que tendrian que cumplirse si
todo escenario funcionara igualmente ideal, lo cierto es
que, como se ha podido observar, centran su atencion en
la cuestion politica, normativa, juridica y escasamente
colocan el plano del conocimiento como un elemento
que juega de forma importante en lo plausible de cada
propuesta.

Es aqui donde Broncano (2020) puede aportar mas
alld de la idea de posicion social, que, si bien implica
cuestiones que tiene que ver con construcciones y dispo-
siciones culturales y de atributos de los sujetos, no logra
captar tampoco su parte epistémica. Por ejemplo, queda
claro que, por diversas vias y bajo diferentes fundamen-
tos morales y politicos, las propuestas toman en cuenta
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la posicién y el estatus y, sobre todo, la capacidad de mo-
vilizacién de este, como forma de cumplir minimos ele-
mentos de justicia. Asi, cuando ya sea por la distribucion
o el reconocimiento, lo que se busca es la movilizacion
de la posicidn y el estatus del sujeto.

Sila finalidad estd en poder modificar ya sea por igua-
lacion de posiciones o por la movilizacion de estas, la
pregunta en este punto esta en ;qué elementos juegan,
ademas de los mencionados por las propuestas de justi-
cia social, para dicho acto? ;Qué papel juega lo episté-
mico, es decir, el conocimiento en el logro de los ideales
de justicia social?

Posicion epistémica y estatus ontopolitico

Como ya se habia mencionado, los retos de la moderni-
dad se han centrado en dos asuntos importantes segun
Broncano (2020), por un lado, la cuestion de la seguridad
por via la institucionalizacion de principios politicos que
permitan el establecimiento y caracterizacion de ciertas
formas de relacion que faciliten la convivencia. Por otro
lado, la promesa de la produccién de conocimiento ver-
dadero que lleve al progreso y desarrollo. Lo que trae
como proyecto una mirada a estas realidades mediante
una epistemologia politica. En otras palabras, pensar en
las relaciones que tiene el conocimiento con las propias
propuestas politicas y sus logros, desafios y fracasos. Asi,
la cuestidon epistémica se politiza y la politica se episte-
mologiza con la finalidad de poder situar explicaciones
basadas mayormente en una mirada compleja a los feno-
menos.

En este marco, la cuestion entonces se puede empla-
zar de forma diferente a lo que se ha estado mencio-
nando hasta el momento. Es decir, la pregunta ya no es
tanto jqué es la justicia?, sino mas bien jcomo se puede
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entender una forma de injusticia determinada? Por un
lado, desde las propias teorias que se han revisado grosso
modo, la presencia de injusticia puede estar ahi donde
hay formas precarias de vida que no permiten el acceso
a una vida buena a determinados sujetos y por tanto la
injusticia es economica, pues la ausencia de recursos es
lo que impide o dificulta el acceso a un bienestar social
y humano.

Por otra parte, cuando la carencia esta colocada (no
tanto en el aspecto econdmico) sino en la discrimina-
cion, la violencia, la invisibilizacion; se puede estar
frente a una injusticia que niega la existencia de determi-
nados sujetos, colocandolos en un estatus de inferioridad
y, por ende, precarizando su vida. En este sentido, se po-
dria podria pensar en la existencia de un sujeto ligado a
una ausencia de reconocimiento. Una tension entre pre-
sencia y ausencia, donde las caracteristicas definitorias
impuestas por el propio ejercicio de conocimiento lo co-
locan en falta y no en mera diferencia. Ambos ejemplos
han sido tratados por la literatura sobre el tema. No obs-
tante, todavia no se ha podido explicar el mecanismo,
logica o sistema de razon que ha permitido la posicion y
estatus que determinados sujetos tienen en el campo so-
cial y que se han traducido en injusticia.

Por ejemplo, en el caso del factor econdémico la pre-
gunta es ;como fue posible que determinados sujetos tu-
vieran una existencia cuya ausencia econdémica adqui-
riera un efecto acumulativo dando como resultado la re-
produccion de esa forma de vida, incluso de generacion
en generacion? Aqui una explicacion plausible desde las
perspectivas que abordan el tema de la justicia plantea
que lo que permiti6 dicha desigualdad econdmica fueron
ciertas logicas de estructurar lo social, de distribuir los
bienes materiales, de asignar recursos, incluso basados
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en la violencia, la explotacion y la construccién de vidas
precarias y de escasa valia.

También, se pueden encontrar explicaciones similares
con respecto a la cuestion de la justicia como reconoci-
miento. Las respuestas a la injusticia recaen en una serie
de creencias, imagenes y representaciones que han faci-
litado la exclusion, la discriminacion y la violencia de
sujetos y grupos. Esto por mostrar ciertas caracteristicas
que los han colocado en una posicion y estatus igual-
mente en desventaja. Sin embargo lejos se esta de expli-
car como determinadas caracteristicas pudieron ser si-
tuadas en rotundo lugar social y con ello hacer posible el
acto de injusticia.

Aqui viene bien retomar una categoria que Broncano
(2020) plantea y que, aunque no desarrolld profunda-
mente, permite imaginar e interpretar otras formas de
posicion que no estaban en el radar de las ideas de justi-
cia social y que una perspectiva sociolégica puede apor-
tar. En este sentido, se hace referencia a la idea de posi-
cion epistémica. Para lo anterior Broncano retoma una
propuesta de Fricker (2021) donde se plantea otro tipo
de injusticia, lo que ella llama injusticia epistémica. Para
esta autora esta perspectiva no se reduce a la idea de dis-
tribucidn, ya que incluso tiene sus matices importantes
frente a la propuesta de reconocimiento, pues se enfoca
en bienes epistémicos como la propia informacién y
(algo que es de interés en este trabajo) la educacion.

Para Fricker (Broncano, 2020), hay dos formas de in-
justicia epistémica. Por un lado, la que llama testimo-
nial, la cual implica una relacién de posicién en donde
una persona o sujeto oyente (gracias a una serie de pre-
juicios) pone en duda la capacidad de un sujeto hablante
para producir un discurso verdadero. La segunda forma
de injusticia es la hermenéutica, la cual envuelve la
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inexistencia de ciertos bienes o recursos de caracter in-
terpretativos que posibilita la posicion de desventaja al
no poder comprender e interpretar cierta experiencia, vi-
sion, saber o postura.

Si bien no lo explican todo, estas formas de injusticia
(como es visible), representan un paso mas adelante para
construir comprensivamente el escenario desde el cual es
posible una injusticia social, tanto como de reconoci-
miento o distributiva. Asi, el problema explicativo de un
acto de injusticia social puede entenderse primero por
una cuestion epistémica. A la pregunta sobre ;como ha
sido posible la colocacion y reproduccion social de de-
terminados sujetos y colectivos? La respuesta puede es-
tar en esta idea de injusticia epistémica, pues al no existir
oportunidad de ser escuchado, de haber construido un
lazo, un vinculo, una relacion en determinado espacio
con los otros. Al haber sido negada la capacidad de ac-
cioén y de un estatus de humanidad, el escenario estd listo
y preparado para la discriminacidn, la violencia y la de-
sigualdad.

En este sentido, lo que esta en juego no solo es la po-
sicion social de los sujetos, sino su posicion epistémica
(Broncano, 2020). Asi, este autor da cuenta del papel que
juega el conocimiento, pues su analisis no se agota en el
reconocimiento de dichas injusticias. Una de las explica-
ciones aborda el tema de la produccion de ignorancia y
con ello, el papel que ha jugado este significante en las
formas en que ha sido posible la existencia de una injus-
ticia social.

En esta linea, el énfasis estd puesto en el conoci-
miento, en como determinada produccion de saber no
ha estado al margen de las posibilidades politicas de po-
sicion y estatus de los sujetos. Las logicas desde las cua-
les se han emplazado las formas de obtener
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conocimiento y el tipo de conocimiento producido han
jugado de forma significativa en los ultimos afios para el
establecimiento de ciertas representaciones de injusticia
social y las posibilidades de construir una auténtica de-
mocracia. Broncano (2020), afirma que las ausencias de
determinados conocimientos han servido como disposi-
tivos que permiten la reproduccion de una estructura y,
con ello, el ejercicio de dominacién por via lo estructu-
rado.

En este marco, se podria decir que un sujeto determi-
nado o grupo ha sido capaz de enfrentar injusticia a par-
tir no solo de la violencia y la imposicidn, sino de un
ejercicio legitimado mediante un conocimiento que faci-
lita la aceptacion de la inferioridad y, con ello, la estruc-
turacion del espacio que termina por producir injusticias
sociales. Lo anterior ha sido posible por la produccion
de ignorancia, la cual estd contenida en los sesgos pro-
pios de las miradas que promueven determinado conoci-
miento a partir de ciertos métodos. La presencia de
cierto conocimiento, segun Broncano (2020), no deja de
producir ignorancia en la medida que facilita la parciali-
zacion y divisidn del sujeto, haciendo visible solo lo que
los métodos y principios de conocimiento (epistémicos)
permiten, oscureciendo otros elementos presentes en los
sujetos, pero cuyo acto de ignorancia los hace invisibles
a la vista y, por ende, inexistentes.

Lo anterior facilita y legitima no solo una posicion
epistémica determinada por via la produccién de igno-
rancia. También permite la colocacidn de estatus a cier-
tos sujetos y colectivos, rasgo que juega de forma central
en lo que puede o no realizarse en el espacio social. De
cierta forma, el estatus no solo implica una jerarquiza-
cion que puede explicarse como inferioridad, ademas
plantea una incertidumbre ontoldgica al sujeto, lo cual
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resta posibilidad de maniobra en el plano social. Este es-
tatus, desde esta cualidad puede denominarse ontopoli-
tico, pues es el que admite la participacion determinada
en un campo o espacio social.

A grandes rasgos, la propuesta de Broncano (2020)
consiente un paso adelante en la explicacion de codmo es
posible la produccion de injusticia. Lo cual no solo
ayuda a visibilizar las l6gicas y mecanismos presentes en
lo social, ademas permite explicar como determinadas
subjetividades no han logrado “ser incluidas” en ciertos
espacios, aunque los principios politicos y juridicos estén
dispuestos y se haya intentado por via la abstraccion de
una humanidad existente, reposicionar a los sujetos so-
cialmente.

Como se habia mencionado, Honneth (Fraser y Hon-
neth, 2018) da cuenta que, en la modernidad, en las so-
ciedades mayoritariamente capitalistas, el logro es una
de las dimensiones que estan relacionadas con cierto re-
conocimiento social. Es decir, la capacidad de un sujeto
para ser reconocido estd ligada a sus atributos y recursos
para poder tener éxito en lo que emprenda. Si bien el au-
tor nunca lo ha dicho asi, en cierto sentido lo que esta
puesto en juego es la posicion epistémica del sujeto o los
colectivos, posiciéon que le permite el reconocimiento
como persona funcional, atil, valiosa frente a los retos de
las sociedades actuales.

Una justicia epistémica estara ahi donde cualquier su-
jeto pueda ser escuchado y comprendido por el resto
como un ente capaz de realizar lo que las disposiciones
biologicas, normativas, culturales y politicas han estable-
cido como deseables en determinada sociedad. Lo ante-
rior permite colocar la discusidn en las formas de cono-
cimiento que estan explicando lo humano y social y, en
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especifico, las capacidades, inteligencias, funcionalida-
des, etc.

Para el caso de este trabajo lo anterior es de interés
central, pues permite aproximarse a los efectos que tiene
tanto lo que ha sido instaurado de forma politica, como
el propio conocimiento generado para explicar las for-
mas de inclusion/exclusioén que viven determinados co-
lectivos (por ejemplo, el de las personas con discapaci-
dad) ;Qué papel juega la escuela, lo escolar y lo educa-
tivo, en los saberes desde los cuales se sostiene el logro
de una inclusion de personas con discapacidad? ;Cuales
son las ignorancias se han producido que han dividido o
reducido ontoldgicamente a los sujetos a una unica cua-
lidad y caracteristica que parece explicarlos? ;Cual es la
posicion epistémica y el estatus ontopolitico que posibi-
lita un ejercicio de exclusion legitima desde el mismo
dispositivo escolar? ;Como esto puede entenderse como
una forma de epistemicidio en la medida que reduce on-
tologicamente al sujeto de la discapacidad, produciendo
ignorancia sobre su totalidad humana la cual no es solo
su sindrome, trastorno o déficit?

Inclusion epistémica: epistemicidio e injusticia epistémica
en la discapacidad

En este marco habria que pensar en el papel que ha ju-
gado el conocimiento sobre las relaciones y la vida de
determinados sujetos. Por lo regular se ha entendido que
las politicas son los instrumentos que permiten estable-
cer normativas sobre las formas en que seran constitui-
das las relaciones entre los sujetos. Asi, las politicas pa-
recen también ser un recurso central cuando se intentan
rectificar las injusticias que ciertas formas estructurales
han permitido en el devenir. Sin embargo, muchas veces
se olvida u obvia que hay contenido tedrico e ideoldgico
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en los documentos que forman parte de dichos ordena-
mientos (Pla, 2019).

Siguiendo este sentido, en muchos casos no es visible
el efecto que tienen. No solo en la organizacion de las
formas de convivencia, o incluso en los derechos que
pueden ser asignados por medio de estas, sino en las 16-
gicas que se permiten gracias a las acciones de nombrar
los problemas y posicionar a los sujetos, y a partir de lo
que se ha intentado organizar. Por ejemplo, ;qué posi-
ciones epistémicas y sociales posibilitan dichas politicas
y bajo qué asignaciones constituyen el lugar que a cada
sujeto o colectivo le corresponde en lo social?

Si bien, politicas como las que refuerzan el tema de la
inclusién (tanto social como educativa) se emplazan a
partir de ciertos principios basados en una perspectiva de
derecho y de justicia social, se requiere establecer una se-
rie de distinciones y clasificaciones que permitan la ubi-
cacion de la inferioridad, el seflalamiento de la injusticia
y las vias que se deben seguir para reconfigurar ya sea a
los sujetos en nuevas posiciones o la estructura basica
que se sospecha injusta per se.

En otras palabras, la organizacion de las cosas que
pretende el acto politico es imposible sin la presencia de
cierta disposicidon objetual que permite la estructuracion
de lo visible, lo que implica forzosamente el emplaza-
miento de actos de nominacion que devienen en formas
clasificatorias sociales que sefialan posiciones y estatus
de lo sujetos. La cuestidén es que como ya se habia sefa-
lado, dicha organizacion del mundo, dicho trabajo de es-
tructuraciéon de lo social, (si bien no existe en concreto)
implica una construccion que se asemeja mucho a una
existencia real, la cual permite el posicionamiento y la
identificacion del lugar que se ocupa en el espacio.
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En este sentido, las politicas no solo son producidas
por los sujetos que las dictan a partir de ciertos principios
y fundamentos, también son productoras de lo social en
la medida que muestran una aparente organizacién la
cual permite la accion de los sujetos en el espacio, las
relaciones y las opciones de movilizacion por via la po-
sicion que se reconoce y el estatus que tienen en relacion
con las posiciones de los demas.

En el caso de las politicas de educacion inclusiva y
sobre las personas con discapacidad, lo anterior no ha
estado ausente. Los sujetos quienes, por lo regular, dise-
flan las politicas en nombre de determinados organis-
mos, lo hacen no solo como un ejercicio que pueda pen-
sarse cientifico y neutral (cuyas finalidades son loables y
desinteresadas). Hay conflictos éticos, morales, sesgos
ideologicos, visiones de mundo, perspectivas, sentidos,
creencias, y posicionamientos epistémicos que permiten
la producciodn del texto.

La aparicion de un problema publico es el resultado de
una sucesion de acciones: actores sociales dotados de cierto
estatus identifican una situaciéon problematica a partir de la
experiencia de un desorden (no conforme a las normas socia-
les vigentes); realizan un estudio “que permite circunscribir
una situacion que hay que regular o controlar y determinar
progresivamente los componentes y los desafios que presenta
(Cefaiy Terzi, en Brégain, 2022, p. 45).

Luego utilizan su capital relacional, social, politico y
econdmico para constituir publicos (profanos o expertos)
afectados por esta situacién problemadtica y dar a cono-
cer esta situacion en multiples foros de debate; demues-
tran asi que estos problemas publicos requieren una res-
puesta que supere la soberania nacional; luego logran
convencer a las organizaciones internacionales para que
resuelvan este problema; el problema se convierte a
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partir de entonces en objeto de intervencidn publica para
las organizaciones internacionales y se institucionalizan
las soluciones adoptadas (Brégain, 2022).

En el fragmento anterior es visible parte de la cons-
truccion de un tema politico que es presentado como
problema, el cual como ya se habia mencionado no solo
representa la reunion desinteresada de una serie de suje-
tos en nombre de determinados organismos que deciden
el abordaje de ciertas temadticas. Posicion y estatus jue-
gan de forma importante en lo que refiere a la elegibili-
dad de dichos sujetos y la representatividad de los orga-
nismos. Es desde ahi donde se plantean no sélo los obje-
tos, sino las posibles soluciones y métodos para la com-
prension e intervencion de los fendmenos. Dichas accio-
nes no solo estan enmarcadas en cuestiones cientificas
que por serlo son neutrales, implican posicionamientos
tedricos e ideoldgicos que permiten, a partir del lugar que
ocupan los sujetos decisores, la produccién de ciertas po-
liticas de verdad sobre los problemas.

Asi, politica y epistemologia no parecen estar tan ale-
jadas cuando se abordan temas como el de la inclusion
de personas con discapacidad a los espacios escolares,
pues sin duda, dichos procesos enunciados en la cita co-
mentada refieren el escenario desde el cual se construye
el problema de la exclusidn, la discriminacion y la vio-
lencia social, de tal suerte que permite imaginar como la
intervencion educativa puede ser un instrumento para la
solucion. No obstante, lo que muchas veces queda en la
oscuridad o es escasamente retomado, es precisamente
la produccion de una verdad sobre el fendmeno y sus po-
sibles consecuencias, acciones y resultados.

En este marco, las politicas educativas sobre la inclu-
sion de personas con discapacidad, ademas de intentar
explicar el problema que, seguramente viven estas
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personas como experiencias concretas de injusticias, or-
denan el espacio, establecen una serie de categorias y de-
finiciones, de relaciones y posiciones que permiten la
ubicacion social y epistémica de los sujetos. Basados en
ciertas representaciones de conocimiento, visibilizan
problematicas, estableciendo formas de identificarlas,
caracterizarlas y relacionarlas y, al hacerlo, dan una de-
terminada estructura y orden al espacio que intentan ex-
plicar.

Sin duda, esta accidon es necesaria si se quiere hacer
inteligible un fendmeno de la realidad, sin embargo, no
deja de tener efectos que muchas veces no estaban plani-
ficados como parte de las finalidades. Por ejemplo, el he-
cho que exista una gran cantidad de politicas sobre el
tema (inclusion y discapacidad), no solo permite la visi-
bilizacién de problemas y situaciones que viven sujetos
y colectivos, ademas instituye los margenes de este, me-
diante la construccion de categorias y explicaciones con-
ceptuales que dan coherencia discursiva a lo que se in-
tenta comprender. Asi, ordenan el discurso tematico,
controlando lo que podra ser identificado como parte de
lo que puede ser pensado como exterior.

Las politicas permiten la produccidn de cierta interio-
ridad discursiva a partir de colocar la exterioridad que ya
no sera objeto de dicha politica. Al hacerlo, controlan
discursivamente lo que podra ser delimitado como el
problema y lo que no. En el caso de la justicia social y
educativa, sefialan los aspectos que podran ser aceptados
como situaciones problematicas a resolver y los elemen-
tos que pertenecen a otro fendmeno. Marcan la delimi-
tacion entre lo aceptable y lo inaceptable, y, también, en-
tre lo verdadero de lo que no lo es.

La cuestion es que, en dicho proceso de ordenamiento
son establecidos y delimitados los problemas que
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conciernen a determinado fendmeno y también sus solu-
ciones por via una serie de conocimientos que seran
identificados como legitimos y verdaderos. Saberes que
emergen como verdades universales que deben represen-
tar su correspondencia con la realidad en todo momento.

Dichas miradas y visiones, sin duda, producen cono-
cimientos sobre los objetos y sujetos, pero también igno-
rancia sobre los mismos (Broncano, 2020), pues su al-
cance universal no es suficiente para poder comprender
de forma situada, las multiples y variadas existencias sin-
gulares de problematicas que pueden presentarse a lo
largo y ancho de un pais, un estado o una ciudad. Tam-
poco asi el conocimiento que sostiene el acto politico,
pues la existencia de sesgos por via una mirada simple a
los problemas complejos educativos no ha favorecido la
comprension del tema en su totalidad (Boggino, 2011).

Lo anterior ha pasado con el abordaje de los procesos
de inclusién de las personas con discapacidad en la es-
cuela. La mirada que ha sido hegemonica para conducir
dichos procesos puede reconocerse como mayoritaria-
mente médica, pues coloca bajo el foco a las personas
con discapacidad como si fueran meros organismos y no
desde marcos mas amplios y comprensivos que permitan
captarlos en su complejidad (Boggino, 2011). Problemas
que deberian implicar una mirada profunda sobre las po-
sibilidades de una diversidad que desborde la estructura
de conocimiento y politica que ha sido demarcada a par-
tir de la pretension de universalidad, son resueltos me-
diante explicaciones que muchas veces reducen ontolo-
gicamente a las personas, ya sea a su sindrome, su déficit
o cualquier otro rasgo.

Especificamente en la escuela, los ideales de un “su-
jeto educado” (Fendler, 2000) que esté regido por el lo-
gro y el éxito educativo a partir de la presencia de
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capacidades que puedan movilizarse y responder a las
demandas del contexto, ha posibilitado la fijaciéon profe-
sional en una cualidad y caracteristica de los sujetos, ol-
vidando la totalidad y complejidad que los envuelve. En
otras palabras, el problema radica en cierta divisién del
todo de la persona y la reduccion a un problema especi-
fico que se olvida que siempre es situado y que implica
una relaciéon con un contexto.

Por ejemplo, en México, aunque ya se ha intentado
cambiar la idea de que los estudiantes no aprenden por-
que tienen una discapacidad asociada a una necesidad
educativa especial, su presencia es una constante en los
trabajos que se emplazan bajo el objetivo de propiciar
ciertas practicas de inclusion educativa (Cruz e Iturbide,
2019; Garcia y Romero, 2016). Incluso, como se vera
mas adelante, el significante “necesidad” seguira pre-
sente no solo en los discursos sobre educacién inclusiva,
ademas en las propias politicas de inclusion y discapaci-
dad tanto internacionales como nacionales. Esto hace
aparecer un “problema” que es publico, estructural e ins-
titucional, como algo que se limita a lo personal de cier-
tas subjetividades.

La cuestién, por un lado, es que ciertas categorias que
son emplazadas para fines cientificos con la finalidad de
comprender la situacidn, sin un uso reflexivo y desde
una mirada compleja, pueden terminar instituyendo re-
ducciones ontoldgicas, lo que muchas veces lleva a re-
ducciones de indole pedagodgicas. Pues el cuerpo y los
sentidos del sujeto, de la persona se restringen a una mi-
rada a su organicidad y, por ende, a los fallos, retrasos,
imperfecciones que su cuerpo-mente presenta a la hora
de tener el ejercicio de aprendizaje.
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El concepto de [necesidades educativas especiales] NEE
puede posibilitar introducir en la escuela nuevas formas de
segregacion y ser equiparada a la categoria de problemas de
aprendizaje [...] Si consideramos a las NEE como equivalen-
tes a los “problemas” en el desarrollo infantil, o a la “(in)ca-
pacidad del alumno”, o a las “dificultades de aprendizaje” de
éste, estariamos ubicando una vez mas al alumno como el
centro del “problema”, en tanto seria quien no aprende o no
tiene la capacidad para hacerlo (Boggino, 2011, p. 54-55).

Por ejemplo, lo anterior es visible en la propia Declaracion
de Salamanca (1994), donde aparece el término necesidad
educativa especial el cual se asocia con las capacidades
y los problemas de aprendizaje. De esta forma, el con-
cepto que se menciona en un documento de politica tam-
bién tiene un uso cientifico que consiente una doble legi-
timacion. Por un lado, a partir de una serie de leyes y
ordenamientos que responden, supuestamente, a las ne-
cesidades y demandas de un determinado contexto
frente a un problema especifico. Como estan enmarca-
das desde una construccion racional, permiten pensar en
su estatus de verdaderas, debido a la coherencia que es
visible en sus lineas y enunciados. Por otra parte, esta el
uso que se le da a las categorias en la produccion cienti-
fica, en los emplazamientos investigativos, lo cual coloca
nuevamente en una posicion hegemonica explicitos co-
nocimientos, llevandose a cabo al interior de las institu-
ciones educativas mediante las practicas que realizan los
profesores.

El resultado de este tipo de practicas es que facilitan
ciertos reduccionismos y sesgos y, con ello, la produc-
cion de ignorancia sobre las personas, en este caso, con
discapacidad. Como ya se habia comentado, la produc-
cion de ignorancia (Broncano, 2020) no es solo un ejer-
cicio que facilita sefialar a los que saben de los que no.
Es decir, colocar en una posicion epistémica negativa a
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determinados sujetos debido a la sospecha sobre su esta-
tus social. También, la produccion de ignorancia esta en
la existencia de cierto conocimiento que, sin quererlo,
coloca el saber de algunos sujetos bajo una sola cara, in-
visibilizando todas las partes que constituyen su totali-
dad. Asi, por ejemplo, con la reduccion de la persona
con discapacidad a su elemento netamente organico, se
olvida que dicho sujeto también tiene motivaciones, de-
seos, preocupaciones, ademas de experimentar injusti-
cias de diversa indole.

Como puede ser visible, dichas miradas posibilitan la
colocacion de un sujeto en una posicion epistémica que
puede reducirlo a un objeto de conocimiento y permitir
su deshumanizacién. Su posicidon como sujeto de cono-
cimiento queda en duda y, sobre él, se posa la interro-
gante de su completa humanidad. Lo anterior, lo coloca
en un estatus ontopolitico que, al tener una naturaleza
estructural (pues es mediante este elemento que es posi-
ble la relacion y movilizacion en el espacio social), le
niega su participacion legitima.

En este sentido, se podria decir que las personas con
discapacidad, en los espacios educativos, pueden estar
padeciendo lo que Fricker (2021) senala como injusticia
epistémica. Para esta autora esta forma de injusticia per-
mite la comprension de las situaciones vividas, de las ex-
periencias que pueden estar presentes en la vida de de-
terminados sujetos, que, debido a la posicion y estatus
en el que se han colocado, no pueden establecer relacio-
nes politicas igualitarias gracias a la duda de su lugar
como sujetos de conocimiento. Para comprender la in-
justicia epistémica, se asiste a dos formas de injusticia
que permiten visibilizarla.

Una primera, es la injusticia testimonial.
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La causa de la injusticia testimonial es un prejuicio que
hace que un hablante sea minusvalorado y percibido como
epistémicamente inferior (discriminacion directa). Este he-
cho tiende a producir efectos negativos en como son percibi-
dos y tratados estos hablantes, incluso en dimensiones no
epistémicas, lo que constituye un efecto secundario de este
dafio intrinseco (Fricker, 2021, p. 91).

Aqui, el problema es de posicidn epistémica, pues, el su-
jeto, al ser colocado bajo la sospecha de una identidad
epistémica negativa, debido a los prejuicios que pueden
caer sobre €l, gracias a la produccién de ignorancia que
facilité una reduccion ontologica, no logra ser recono-
cido como sujeto de conocimiento, es decir, alguien va-
lido cuyo saber le permite ser mirado en su totalidad y
singularidad.

Si esto se traslada a las formas en que el conocimiento
emplazado en las propuestas y practicas de educacion in-
clusiva funciona, se puede decir que la reduccion onto-
légica a mero organismo por medio de saberes que pre-
mian miradas esencialistas que colocan los “problemas”
y la “necesidad” en los sujetos, posibilitan la presencia
de una ignorancia que reduce su existencia a su sin-
drome, déficit o incapacidad, imposibilitando, gracias al
estigma, que su reconocimiento como sujeto de conoci-
miento sea posible. Pues, una persona que tiene una ne-
cesidad, sin duda presenta una falta, hay una ausencia,
por ende, debe ser completado. Ha aqui, la constitucion
de una identidad que se reduce a su criterio diagnostico,
una identidad diagnéstica es posible.

Por otra parte, esta la injusticia hermenéutica, la cual
no tiene tanto una presencia en logicas transaccionales
que se realizan en espacios especificos, sino en una es-
tructuralidad mas amplia que permite la movilizacidn, la
comunicacion y la relacion; en este sentido, tiene un
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caracter mas politico (Fricker, 2021). “El origen de la in-
justicia hermenéutica se encuentra en los trasfondos de-
siguales de oportunidades hermenéuticas, de forma mas
concreta en algunos tipos de discriminaciones herme-
néuticas que se vinculan a algunas dimensiones del espa-
cio social” (Fricker, 2021, p. 97). Aqui, el problema ya
no solo es de posicidn, sino de estatus ontopolitico, en la
medida que, al no existir recursos comprensivos, gracias
también a la produccion de ignorancia por via la reduc-
cion ontoldgica y una posicidon epistémica “negativa’”,
queda el estatus de inferior al sujeto, un estatus ontopo-
litico que no permite el establecimiento desde logicas
igualitarias y mucho menos un ejercicio de reconoci-
miento.

En el plano de los procesos de inclusion de estudian-
tes con discapacidad, esto puede ser visible con la reduc-
cion ontologica del mismo a un organismo (Laing, 1975;
Boggino, 2011), donde solo cabe la logica del error, la
ausencia y la falta, negando que hay otros canales desde
los cuales se pueden establecer relaciones que posibiliten
el reconocimiento de la persona con discapacidad como
sujeto de conocimiento, con una identidad epistémica
que le permita relacionarse con legitimidad. A todo esto,
se volvera en los capitulos que analizan las politicas so-
bre educacidn inclusiva y discapacidad y la produccion
cientifica mexicana.

Lo anterior, la negacion de una identidad epistémica,
la colocacion en una posicidn epistémica negativa y la
produccion de ignorancia, dan cuenta de lo que Grosfo-
guel (2013) menciona como epistemicidio. Para este au-
tor, el epistemicidio se basa en la negacion o colocacién
en una posicion de inferioridad a otros saberes, miradas,
perspectivas, creencias que sostienen la diversidad hu-
mana. Esto mediante la accion hegemonica de ciertos

~ 50 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

conocimientos que, pasados como legitimos y validos,
pretenden invalidar a los otros diferentes y diversos que
no comulgan con los mismos principios y creencias.

En este marco, se puede decir que, y de esto va esta
obra, actualmente determinadas formas de inclusion en
educacion de personas con discapacidad permiten la pro-
duccién de cierto epistemicidio, el cual se traduce en la
reduccion del sujeto a su etiqueta diagndstica (identidad
diagnostica), a su sindrome, su déficit, incapacidad, etc.
con ello se niega la humanidad que desborda la “patolo-
gia”, esto mediante la imposicion de saberes y conoci-
mientos que, por ser cientificos, pasan como neutrales y
establecen regimenes de verdad que terminan impac-
tando la subjetividad de los sujetos. En otras palabras,
los sujetos con discapacidad se reducen a entes que son
educables, cuya valia se visualiza a partir de su potencial
de ensefnabilidad (Fendler, 2000).

Es decir, se transita hacia ciertas formas de conduc-
cion de la conducta, traducidas en un saber (como la pe-
dagogia), saber que estara intimamente relacionado con
la idea del sujeto educado, cuyo surgimiento esta ligado
a lo que se supone es valioso de ensefiar y es posible de
ser ensenado (Fendler, 2000). Asi, la ensefiabilidad no
solo se sostiene desde un discurso moral de la constitu-
cion de un sujeto educado, deseable y correcto, ademas
posibilita un saber sobre el mismo, sobre lo que se posee,
sobre lo posible y lo imposible, sobre lo necesario y lo
innecesario. En otras palabras, se esta frente a una tec-
nologia que contribuird, con aires de cientificidad, al co-
nocimiento del sujeto y sus posibilidades de ser educado,
y a la instancia definidora de lo que debe ser ensefiado,
la legitimacion de un saber frente al soterramiento del
otro. Esto permite la legitimacion de las acciones “inclu-
sivas” que se entienden como mero aprendizaje escolar,
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reduciendo la experiencia de vida a habilidades, compe-
tencias, destrezas y funcionalidades que determinan la
capacidad humana valida y constituyen la necesidad y el
deseo.

La cuestion de las “facultades del ser humano” im-
plica ya no solo lo que es ensefiable, lo moral, lo genera-
lizable y lo cientifico, también introduce una forma de
razonamiento, de reflexividad objetiva. Otro aspecto que
sefiala Fendler (2000) en la constitucion del sujeto edu-
cado, ahora un sujeto mas cercano al deseo.

Epistemicidio y discapacidad

Como ya se habia senalado, la cuestidn politica y episté-
mica juega un papel central en los procesos de educaciéon
inclusiva, sobre todo en lo que podria ser su condicion
limite, es decir, las acciones que deben llevarse a cabo
cuando hay en la institucion la presencia de algun estu-
diante con discapacidad. Aqui, las logicas en que se ha
producido conocimiento, no solo como referencias a las
teorias pedagogicas, didacticas o educativas, sino a las
propias de la discapacidad, es central, pues no es un tema
que esté saldado, ni dado, aunque muchos asegurarian
lo contrario.

Le Breton (1992), menciona desde su propuesta socio-
logica del cuerpo, que la fuerza de iteracion, las costum-
bres, lo cotidiano y cercano han jugado en las formas en
que miramos el cuerpo humano. En este sentido, no solo
se muestra una cuestion que atafie a un tema médico,
aunque sin duda este saber es el que mas ha intentado
ejercer un control semdntico y discursivo sobre la idea
que tenemos de cuerpo.

Sibien, no se puede negar la validez y el saber util que
refieren los avances en conocimiento desde el ambito de
la medicina, suponer que es lo tinico que tiene estatus de
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verdad, seria caer en una reduccion ontoldgica y episté-
mica importante. Restringir el sujeto en toda su integra-
lidad, meramente a un organismo. En este sentido, desde
una problematica teodrica diferente, como lo es la socio-
logia, es posible pensar en las formas en que se ha pro-
ducido un tipo de cuerpo y el papel que desempefia en
los intercambios y relaciones sociales del dia a dia.

Asi, a grandes rasgos Le Breton (1992) menciona que
uno de los problemas que se tiene cuando se hace pre-
sente un cuerpo que ocupa el lugar de la extranjeria, pues
se muestra extrafio a las visiones comunes, es precisa-
mente la posibilidad de reflejo de la propia fragilidad. En
este mismo sentido apunta Pié (2020) al referir que el
problema con el cuerpo “discapacitado” no tipico, es que
nos parece un reflejo de la fragilidad, una vulnerabilidad
que ha denominado “procomun” que nos regresa a nues-
tro estado natural y a la condicidon humana que forzosa-
mente nos interpela, pues deja al descubierto lo que po-
dria ser, la precariedad de la existencia humana.

El problema de esta forma de mirar la discapacidad es
que, mas que posibilitar la apertura hacia la condicion
precaria que nos habita, representa en muchos casos la
negacion de la misma. Esto, al pretender el estableci-
miento de diferencias de formas de vida, aquellas no pre-
carias, eficientes, completas, validas y otras que no lo
son tanto. Se abre de esta forma una linea abisal (De
Sousa, 2019) entre un conjunto de personas que abrazan
su fragilidad frente a una positividad de la vida que in-
tenta, a través de una serie de inversiones y trabajos so-
bre el si mismo, distanciarse lo mas que se pueda de una
condicién que incomoda.

Actualmente, se podria pensar que, gracias a los mo-
vimientos de las propias personas con discapacidad, a la
existencia de leyes y ordenamientos normativos que
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sefalan la igualdad de una humanidad en la diferencia,
estas visiones se han ido trasladando al pasado, pues es
posible que la apertura representacional y ontoldgica que
trae el llamado politico haya incidido de forma tal que la
mirada ha cambiado y el reconocimiento ha llegado. No
obstante, como se vera en este trabajo, dichos documen-
tos parten de cierta ambivalencia. Por un lado, sefialan
la igualdad en la diferencia y el derecho a la misma, pero,
por otro, se empefian en afirmar una forma deseable,
normal, permitida y aceptable de ser sujeto.

Un ejemplo se tiene en un conjunto importante de po-
liticas educativas que premian en su discurso los proce-
sos de inclusién en los espacios escolares. La cuestion
esta en que, por derecho, via la existencia en abstracto
de una dignidad en toda persona, no importando dife-
rencia, la asistencia a la escuela debe ser si o si una cues-
tién que no puede refutarse para ninguna vida. La obli-
gatoriedad de la educacion impone una serie de deman-
das educativas que buscan la presencia de cualquier es-
tudiante, sin discriminacién o exclusion alguna. La idea
es que la educacion es un derecho humano, por tanto,
todo sujeto debe acceder a ella.

Hasta este punto, parece que no hay problema al-
guno, pues si el tema recae en la presencia de todos en
los mismos espacios, la cuestion puede resolverse
abriendo las puertas y asignando lugares para esos todos.
Sin embargo, la situacidon empieza a ser problematica
cuando se dan los intercambios mixtos, eso que Goff-
man (2001) menciona que ocurre cuando una serie de
personas, estigmatizadas o estigmatizables, se encuen-
tran en la intersubjetividad con otros. Cuando esos pri-
meros contactos inician, la fuerza de los prejuicios, la
mirada de extrafeza, el acto clasificatorio y
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demarcatorio entre los diferentes e iguales aparece de
forma importante.

Lo anterior se intensifica cuando inician los procesos
educativos, sobre todo y precisamente cuando estos es-
tan centrados en propuestas curriculares que reafirman
una forma de existencia, mediante cualidades, caracte-
risticas fisicas, cognitivas y morales que deben ser cum-
plidas en los espacios escolares. Con lo anterior, el pro-
blema no es siempre cOmMo se tiene que ensefar en la es-
cuela para que todos puedan aprender. Esto es todavia
un gran reto, pues es comun que la inaccién llegue a tra-
vés de la existencia del prejuicio y el extranamiento, en
la voz de los propios profesores que no se reconocen en
el sujeto con discapacidad y, por ende, no consideran es-
tar preparados para el trato educativo con estos.

No obstante, hay todavia un reto mayusculo que es-
casamente se ha cuestionado en las propuestas de educa-
cion inclusiva, donde se habla de hacer accesibles los es-
pacios, de realizar ajustes razonables, de trabajar bajo
ciertas metodologias, como el disefio universal para el
aprendizaje. El reto central estd en el ejercicio hermenéu-
tico de interpretacion entre lo que dictan los curriculos
escolares y las realidades historicas y situadas de los pro-
pios estudiantes. De tal suerte que las imagenes y visio-
nes desde las cuales estan pensadas las propuestas, esca-
samente logran afirmar una forma de vida que no parece
concordar con las referencias teoricas.

No solo las metodologias no estan recapacitadas en
las diferencias, sino que los propios contenidos, basados
en una serie de habilidades especificas, tanto intelectua-
les como fisicas, permiten pensar que no todos pueden
ser educados en la escuela. Sobre todo, cuando hay suje-
tos que se consideran inasimilables, es decir, que se re-
sisten a la objetivacion y subjetivacion y, por ende, a las
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propias normas e identidades epistémicas que la escuela
quiere producir. Asi, los aires de inclusion se topan, no
solo con la reduccion pedagdgica que habita en una gran
cantidad de escuelas que no permite pensar, didactica-
mente, en como puede darse un aprendizaje de forma
diferente. También aparece una reduccidon ontologica
que posibilita imaginar que hay estudiantes que son para
la escuela porque concuerdan con lo que esta dispuesto
desde el dispositivo escolar y, aquellos que no, pues su
forma de existencia no corresponde con lo que se ha
marcado como una humanidad o un sujeto que se consi-
dera educado, es decir, que pueda ser ensefiado.

Aqui, es visible un primer ejercicio que coloca en una
posicion epistémica a estudiantes que considera, no sélo
diferentes, sino inasimilables. Con dicha accién es posi-
ble una jerarquizacion, un ejercicio de ordenamiento
donde superioridad e inferioridad juegan de forma im-
portante en la medida que permiten un estatus determi-
nado y, con ello, ciertas posibilidades de maniobra en lo
escolar. El camino, desde esta logica, esta preparado
para un ejercicio donde el reconocimiento esta lejos de
llevarse a cabo y, por ende, una accion de justicia.

Es, desde esos marcos curriculares que sostienen el
dispositivo escolar, que se realiza de forma legitima un
primer ejercicio de epistemicidio, al negar maneras dife-
rentes de saber, de relacionarse, de existir, posibilitando
la segregacidn, incluso dentro de la propia escuela o
aula, o a la exclusion de la institucion y la asignacion de
otro lugar.

Cabe sefalar que, segun Paraskeva (2020), la lucha
contra el epistemicidio es un referente también de justi-
cia cognitiva y social. Sin embargo, esta idea aplicada a
las personas con discapacidad desde los dispositivos es-
colares no ha sido algo que se haya desarrollado de
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manera intensa y a profundidad. La existencia de un
epistemicidio se ha marcado de forma genérica, sobre
todo en cuestiones que tiene que ver con cosmovisiones,
culturas, saberes que han sido soterrados por la vision
eurocéntrica, generando una linea divisoria entre el
norte y el sur (De Sousa, 2019).

En dicha discusidn, la justicia cognitiva es aquella que
recupera los saberes distintos, considerados exoticos,
que, por un ejercicio hegemonico desde la modernidad
occidental, quedaron soterrados, basados en la sin ra-
zon. Grosfoguel (2013) ha mencionado coémo esto estd
presente en el escenario educativo, aunque su mirada se
restringe a las 16gicas en que cierto conocimiento hege-
monico impone no solo saberes que tienen voluntad de
verdad, ademas formas de subjetividad. Pues fundan
también las caracteristicas ontoldgicas de un sujeto para
un determinado mundo que es solo el occidental. Acusa
al conocimiento que se despliega desde las instituciones
de educacion superior, pues han sido una de las encarga-
das de legitimar los saberes y hacerlos pasar, no solo
como verdaderos y Unicos, sino como apoliticos, neutra-
les y desinteresados, pues representan el saber de tipo
cientifico.

En este marco, el tema en la educacion basica, si bien
ha llegado, lo ha hecho muchas veces restringido a cues-
tiones étnicas, culturales, de diversidad, pero entre deter-
minados saberes. No asi se ha pensado que lo que se rea-
liza con las personas con discapacidad puede ser parte
de un epistemicidio, pues niega sus experiencias de vida,
otras formas muy otras de existencia, de comunicacion,
de saber, que, al estar colocado en una posicion de nega-
tividad, no se piensa que existan cosas importantes que
puedan decir. En otras palabras, su riqueza, en esa diver-
sidad no existe; esto hace pensar que hay de diversidad
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a diversidad, una que puede ser considerada valiosa y
aquélla que es mas bien ausencia.

Por ejemplo, en el documento base que se ha dise-
flado para la Nueva Escuela Mexicana, se retoma de
forma importante el tema de la inclusion, donde la pers-
pectiva decolonial permite la ampliacién de las diversi-
dades y la visibilizacion de grupos o identidades que no
estaban reconocidos del todo en los documentos de poli-
tica. Entre muchas cuestiones, sefala que:

Los médicos y psiquiatras establecieron un conjunto de
medidas para impedir la reproducciéon de poblaciones y “su-
jetos indeseables”. Educadores y psicologos aplicaron prue-
bas estandarizadas a jovenes indigenas que se clasificaron
con base en el estandar del nifio mestizo de clase media de la
Ciudad de México de madres y padres mexicanos (Secretaria
de Educacion Publica, 2022, p. 108).

Esta inclusion, que se declara decolonial en el texto, ya
no se limita a pensar en formas de aprendizaje en su ver-
tiente metodologica o didactica. Implica también mane-
ras de reconocimiento de la diversidad que no sean vio-
lentas y, sobre todo, la deconstruccion de conocimientos
cuya mirada epistémica, historicamente, ha colocado a
la diversidad en planos de negatividad, una diferencia,
pero negativa (Braidotti, 2002). En el parrafo anterior,
dicho llamado es claro cuando a las personas indigenas
se les tachaba de poco inteligentes, con problemas psico-
logicos, cuando la cuestion, ahora se reconoce, era neta-
mente cultural. El punto es interesante, pues da cuenta
de un epistemicidio cometido contra un grupo, llamando
al reconocimiento de una diversidad en positivo. Sin em-
bargo, en el documento no se mencionan otras formas
de existencia escolar en que el mismo conocimiento, este
modelo médico que ha estado de forma constante y
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hegemonica dando cuenta del cuerpo enfermo, anormal,
deficitario, también se ha hecho presente. Por ejemplo,
el interrogante aqui es si entonces la institucionalizacion,
la clasificacién y la impronta epistémica colocada sobre
las personas con discapacidad no implica un epistemici-
dio; jacaso ha sido legitimo entonces psiquiatrizar y pa-
tologizar a las personas con discapacidad? ;Aqui si se
pueden pensar solo como sujetos enfermos (reduccion
ontologica, identidad diagnodstica)?

El documento nunca vuelve a tocar el tema, pero lo
dispuesto ya se encuentra en estado objetivado, no solo
con lo que se dice, sino con lo que calla. Si bien, toda la
Nueva Escuela Mexicana, se lanza por un didlogo entre
saberes, por nuevas epistemologias, por atender las reali-
dades del sur, la mexicana de forma especifica, no es ca-
paz de sefialar el capacitismo (Toboso, 2017); esta forma
de discriminacion que aparece cuando la idea de una
unica capacidad humana es la que vale para la elabora-
cion de los curricula y las politicas educativas. Mucho
menos es capaz de sefialar un epistemicidio hacia perso-
nas con discapacidad, pues, incluso, no hay una sola re-
ferencia a la intelectual (discapacidad) en todo el docu-
mento.

Entonces, se puede hablar de una negacién de ciertas
formas de vida por via la reafirmacion de, hoy por hoy,
una gran cantidad de identidades, donde la discapaci-
dad, como ejemplo limite, sigue sin poder tener claridad
de la posicion y estatus que tiene. Pues, por un lado, una
abstraccion de la dignidad intenta colocarlas en paridad
con todos los demads, pero, por otro, se cuestiona su po-
sicion epistémica como sujeto de conocimiento, y se
niega un estatus ontopolitico que permita el reconoci-
miento de su participacion.
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De tal suerte que la propuesta de una educacion para
todos no puede restringirse a una idea ingenua sobre la
mera presencia de los sujetos en determinados espacios,
sino, mas bien, las formas de su existencia (Skliar, 2005;
2015). Por tanto, es imperante realizar un ejercicio de
problematizacidén que permita repensar dichas formas de
existencia en correspondencia con su experiencia espa-
cio-temporal. Para lograr lo anterior, se hace necesario
asistir a un posicionamiento teorico que ponga el acento
en la produccién de sujetos, por medio de la relacion po-
der-saber-verdad.
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CAPITULO 2. DISPOSITIVO, VERDAD Y SUBJETIVACION:
POSICION Y ESTATUS

La verdad no estd fuera del poder ni sin poder [...] La verdad es de
este mundo; estd producida aqui gracias a multiples imposiciones
[...] Cada sociedad tiene su régimen de verdad, su “politica de ver-
dad”. [...] Existe un combate “por la verdad”, o al menos “alrede-
dor de la verdad”. — una vez mds entiéndase buen que por verdad no
quiero decir ‘el conjunto de cosas verdaderas que hay que descubrir
0 hacer aceptar” sino ‘el conjunto de reglas segtin las cuales se dis-
crimina lo verdadero de lo falso y se ligan a “lo verdadero” efectos
especificos de poder (TP, 131) en (Dupret y Sanchez, 2014, p. 146).

Desde una perspectiva nominalista, Foucault (1968) ha
problematizado la idea y plausibilidad del propio cono-
cimiento cientifico como espacio donde es posible el
arribo a una verdad inmutable y fundante. Sin duda, la
posibilidad de producir conocimiento verdadero esta li-
mitada a las formas y procedimientos metodoldgicos que
son capaces de disefarse en determinada época. Sin em-
bargo, también refieren a las articulaciones y los cons-
tantes reenvios simbolicos que se dan en toda experien-
cia. En este sentido, la problematica foucaultiana no res-
ponde a si hay un sujeto fundante de conocimiento o si
hay un contexto que permite la elaboracién de tal. Mas
bien, implica un mismo espacio experiencial donde el su-
jeto y el contexto se encuentran, se tensionan, se conflic-
tdan y se producen de forma constante.

A grandes rasgos, el ejercicio realizado refiere una on-
tologia historica en la medida que permite identificar el
ser de los sujetos a partir de las practicas discursivas que
funcionan como su interioridad constructiva, pero tam-
bién, como una tension permanente entre los margenes
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y limites de una exterioridad que conflicttia, transgrede,
transforma, interroga.

El elemento ontologico esta en las relaciones posibles
que admiten el juego subjetivo entre una exterioridad
que también constituye, y el encuentro con cierta interio-
ridad que funciona como elemento autoafirmativo de su
posicion y estatus. Por ejemplo, esto es visible cuando
refiere a la cualidad y caracteristicas de los lugares desde
los cuales se realiza el ejercicio curativo o educativo, in-
cluso los de correccidén, como la actividad que podria
pensarse se efectda en las carceles y su relacion con las
formas en que el propio sujeto se percibe y es percibido
por los demas en dichos espacios. Todo esto posibilita
determinadas relaciones y acciones y, por ende, formas
de comprensién del si mismo.

Si mismo que debe encontrar la verdad a través de los
dispositivos y tecnologias dispuestos para ello. Esto es
visible en el analisis que hace de los asilos y hospitales
psiquiatricos, donde la figura del médico fue necesaria
pues en €l estaba la voluntad de verdad del paciente vy,
solo, a través de esa posicion epistémica referida al co-
nocimiento cientifico sobre la locura y debido al estatus
ontopolitico que le permitia cierto ejercicio de poder por
sobre cualquier otro sujeto, es que fue posible una deter-
minada practica de subjetivacion del loco y su paso al
enfermo mental.

En este sentido, el papel que Foucault le dio a la sub-
jetividad puede ser visible en la reafirmaciéon ontologica
que realiza en su ultima etapa. Aqui, no es solo el saber
o el poder lo que interesa de forma individual, sino como
estos elementos permiten la produccién de subjetividad,
la instauracion de un tipo de sujeto ético. Es asi como se
abre la puerta a pensar en cOmo se constituye un sujeto
a partir de una serie de saberes que intentan delimitarlo
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y la tension constante que eso significa si se reconoce que
dicho ejercicio estd atravesado por formas de poder.

La subjetividad, segin Foucault (1987), es producto
de un ejercicio relacional que implica una tensién cons-
tante entre interioridad y exterioridad a partir de un es-
pacio experiencial. Tiene que ver con ciertas practicas
discursivas que intentan o tienen la voluntad de ser ver-
daderas y con una tecnologia del yo, una practica de si
que participa a su vez en dicho ejercicio. De tal suerte
que dicha subjetividad se hace presente en el juego inte-
rioridad y exterioridad (relacionalidad). Siguiendo a
Foucault, Cerruti afirma:

La produccioén de subjetividad es, dice Deleuze, “un pro-
ceso de individuacion que tiene que ver con grupos O perso-
nas y que se sustrae a las relaciones de fuerzas establecidas
como saberes constituidos” (Deleuze, 1990, 157). Con toda
razon, agrega que ‘“‘se preguntara uno si las lineas de subjeti-
vacion no son el borde extremo de un dispositivo y si ellas no
esbozan el paso de un dispositivo a otro” (Deleuze, 1990,
157). En ese sentido los procesos de subjetivacion, inmanen-
tes al dispositivo, constituyen al mismo tiempo sus lineas de
fuga o de fractura (2012, p. 397).

Por tanto, es en los dispositivos, su emplazamiento y ar-
ticulaciéon con otras tecnologias en donde es posible
identificar las formas en que dicha subjetividad se cons-
tituye. Para entender este funcionamiento es importante
comprender la propuesta critica, esto es, entender el as-
pecto genealdgico, las relaciones de poder y, con ello, la
posibilidad de pensar un sujeto.

La genealogia propuesta por Foucault (1988), implica
una mirada historica sin que precisamente se esté asis-
tiendo a la tradicion historiografica que pone su centro
de atencion en los sujetos fundantes y transformadores y
en los acontecimientos ocurridos a partir de su
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ordenamiento y disposicion. El juego refiere un sutil des-
lizamiento entre emergencia y procedencia de ciertos
dispositivos, los cuales, estaran intimamente ligados con
los procesos de subjetivacion que tanto intereso a este fi-
l6sofo.

Es decir, entre el momento tal y las condiciones de
produccion que posibilitan a un discurso ver la luz, mos-
trarse inteligible y ocupar un espacio simbolico en el es-
tado de cosas con la finalidad de permitir formar parte
de cierto orden. Y la procedencia que es la que da cuenta
de los resabios, los parentescos de familia, los vasos co-
municantes que ciertos discursos poseen en relacién con
otros.

A Foucault le interes6 mucho, aunque no lo dijo con
estas palabras, la historia de las posiciones y el estatus
que ciertos sujetos ocupaban en la estructura social y de
pensamiento. Su perspectiva genealdgica visibilizd los
desplazamientos, las relaciones, las tensiones y contra-
dicciones que determinada forma de ser y estar en el
mundo podia ser pensada, imaginada, nombrada y con-
trolada por ciertas practicas discursivas epocales. En
otras palabras, funciona como una perspectiva analitica
critica que se centra en las relaciones entre los dispositi-
vos, sus cambios, transformaciones e improntas en la
subjetividad (Cerruti, 2012).

Asi, la locura y el loco, la enfermedad y el enfermo
mental, la sexualidad y el sujeto sujetado a la misma, el
crimen y el criminal, entre muchas otras, fueron temati-
cas abordadas en las cuales es viable ubicar las relaciones
de fuerza que posibilitaron la presencia de cierta ontolo-
gia de los sujetos, siempre trazada por el elemento histo-
rico, pero nunca limitada a su espacio- tiempo, a sus
margenes, pues el deslizamiento, los vinculos, articula-
ciones, superposiciones y cambios de posicion,
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permitiran la resignificacidén constante de un mismo su-
jeto- objeto significante, en el devenir.

Como bien es sabido, a Foucault (2007) le interesaba
la positividad del poder, es decir, la potencia productiva
del mismo que permitia la presencia y constitucion, por
alineacién, de determinados sujetos. Dicho ejercicio de
poder no solo estaba reducido a las estructuras legales y
normativas que, a través de dispositivos como el estatal,
podian realizar el acto de gobierno sobre los sujetos. Si
bien, era evidente que el interés por el espacio, por las
condiciones geograficas y territoriales, permitian visibi-
lizar la funcion activa que tenian los ordenamientos y es-
tructuras arquitecténicas para el ejercicio del poder,
nada de eso hubiera resistido en el tiempo si no es por la
impronta que la propia composicion dejaba en la subje-
tividad de los sujetos.

En los libros Los anormales y El Poder Psiquiatrico, Fou-
cault (2000; 2007), da cuenta de esa genealogia a partir
del ejercicio de poder en positivo que, por un lado, ins-
taura formas de verdad a través de la legitimacion del
saber y, por otro, permite el reposicionamiento del su-
jeto, sus sentidos y significados, a la vez que muestra las
transformaciones subjetivas y de sentido que se realizan
en el devenir. En este espacio, se intentara dar cuenta del
analisis realizado por este autor a partir de la identifica-
cion de la posicion epistémica y el estatus ontopolitico
que se hace presente en las imagenes y representaciones
epocales frente a las experiencias individuales, las cuales
permiten e impiden ciertas relaciones, sentidos y afirma-
ciones, produciendo a su vez, formas de exclusion que
pasan como legitimas.

Uno de los temas centrales que ocupa el trabajo de
Foucault (2007), es lo referente a la verdad, sin embargo,
desde esta perspectiva, el interés no se centra en poder
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llegar a una verdad ultima y fundadora de las cosas, tam-
poco construir un método que posibilite el arribo a la
misma. Desde la perspectiva de este trabajo, interesa la
posicion epistémica y el estatus ontopolitico que permite
que la verdad dictada pueda pasar a ocupar el lugar de
lo verdadero y, con ello, facilitar el ejercicio de poder que
implica ademas una produccién de subjetividad.

En otras palabras, para que un saber tenga voluntad
de verdad se requiere no s6lo un conocimiento cuya ar-
ticulacion discursiva y enunciados tengan un orden tal
que facilite su ubicacidon en un determinado estatus de
verdad. También se requiere un juego de posicién que
permita que el sujeto que emite el discurso sea también
un elemento clave para la constitucién de dicho estatus.

En este sentido, el pensar en un espacio que posibilita,
a partir de su estructuracion, una determinada practica
discursiva, implica la identificacion de las relaciones po-
sibles, fruto de las tensiones subjetivas constantes y de
los saberes sobre el propio sujeto que circulan e intentan
capturarlo de una vez y para siempre. Quien habla y es
capaz de emitir un discurso de verdad y, con ello, instau-
rar un ejercicio de poder que termina en una forma de
gobernar a los otros por medio también del gobierno del
si mismo. Implica una articulaciéon entre una posicion
epistémica determinada y un estatus ontopolitico especi-
fico. Cabe sefialar que lo producido nunca se puede pen-
sar como una existencia estatica, sino como realidades
dinamicas en transicion, por lo que es posible un cons-
tante deslizamiento a partir del juego relacional que ex-
perimenta el sujeto.

Por ejemplo, las disquisiciones realizadas con la in-
troduccion de la mirada psiquiatrica y la funcion psi que
1nici6 su presencia no solo en los hospitales para enfer-
mos mentales, también en los juicios legales, no pudo
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llevarse a cabo sin que existiera una relacion y, por ende,
una diferenciacién epistémica entre un sujeto que ejercia
un poder a partir de un saber determinado sobre otro y
un sujeto que, a través de dicho ejercicio, era colocado
en una explicita posicidon y juzgado a partir del estatus
adquirido.

Ese dispositivo psi (Braunstein, 2013) era el que per-
mitia que el discurso del psiquiatra, en cierto espacio, tu-
viera un estatus de verdad frente a otros discursos que
quedaban explicados por el mismo y, con ello, colocados
en una situacion tal que tenia consecuencias directas en
el futuro del sujeto. En el dispositivo entonces, posicion
y estatus parecen ser elementos centrales para el ejercicio
del poder, en la medida que estan impregnadas por for-
mas de saber que, a partir de un determinado espacio,
son consideradas validas y, sobre todo, verdaderas.

En todo proceso legal, el que realizaba la pericia psi-
quiatrica, no solo estaba ubicado en un lugar semejante
al del juez, es decir, no solo ocupaba una posicion social,
también estaba ubicado epistémicamente, de tal suerte
que el discurso que proferia tenia estatus de verdad, lo
cual permitia el ejercicio de poder. Dicha posicion epis-
témica de saber, un saber considerado verdadero, daba
forma y materialidad a un estatus que consentia una di-
ferenciacién entre uno y otro. Entre un médico y el de-
lincuente, incluso, entre el médico y el propio juez. De
tal suerte que, cuando la ley no podia ejercer su poder
pues su saber estaba limitado para hacerlo, la figura del
meédico, su posicidn epistémica, le posibilitd cierto esta-
tus ontopolitico de decision y de sentencia.

Ese estatus ontopolitico es visible no solo por lo que
significa o refieren lo que es o quién es el médico en ese
espacio, sino lo que posibilita ser quien es en relacion
con los otros participantes. Representar un saber
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verdadero y tener la facultad para dictar vida o muerte a
partir de las relaciones posibles de ese estatus, dan cuenta
de la importancia que tiene en toda experiencia y en-
cuentro en el marco de cierto dispositivo.

Asi, la accidn realizada por el perito psiquiatrico, va-
lidada a partir de la posicion y estatus, no solo tenia un
efecto sobre si mismo, de una autoafirmacion de poder y
saber, también permitia la modificacion o reasignacion
de la posicion epistémica del otro sujeto. ;Es una per-
sona sana que estaba consciente de lo que hizo, o es mas
bien un enfermo mental que no sabia lo que hacia? Lo
anterior posibilita de forma casi inmediata el estatus on-
topolitico del sujeto. El deslizamiento de lo normal a lo
patoldgico y con ello del estatus de persona o sujeto que
podia tener en relaciéon con el contexto o espacio en el
que se encontraba y, sobre todo, la capacidad de ser es-
cuchado y ocupar un “lugar de verdad”.

En este marco, el paso de sano a enfermo tenia sus
consecuencias en la posicion epistémica y el estatus on-
topolitico del sujeto. O bien pasaba a ocupar el lugar de
la sinrazon y era colocado en un plano deficitario nega-
tivo frente a lo que se considera un estado de salud nor-
mal; o bien era declarado no enfermo mental, lo cual no
supone la colocacién en un mejor lugar. En otras pala-
bras, si el sujeto en cuestion no era declarado enfermo,
la posicion epistémica y el estatus ontopolitico también
se veia afectada. Ya no era colocado en el lugar del en-
fermo, pero si en el del delincuente.

Lo que podria considerarse patologico, pasa inmedia-
tamente a constituirse como peligrosidad moral, por
tanto, la posicion epistémica del sujeto decaia en la ne-
gatividad, donde sus acciones representaban su posicio-
namiento frente al estado de cosas. Demostrando cierta
capacidad o incapacidad de relacion con los otros, de
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entendimiento con los demas. En ese mismo momento,
el estatus, si bien ya no era de enfermo mental, pasaba
por otra reduccidén ontologica que de nueva cuenta lo co-
locaba en una situacion de desventaja politica, es decir,
de capacidad de ser escuchado, reconocido, tomado en
cuenta por los demas.

La moral y la peligrosidad parecen representar la po-
sicion y estatus que, en determinado momento, podra
ocupar el sujeto en ese espacio-tiempo vivido y frente a
la experiencia compartida. El dispositivo legal y psi per-
miten el cambio de posicion y estatus a partir de las po-
siciones y estatus que han posibilitado en el ejercicio de
poder-saber.

En el plano de la sexualidad, lo anterior también es
visible y Foucault (2000) lo demuestra cuando aborda el
tema de los hermafroditas. En la narrativa genealdgica
que presenta, muestra cOmo la posicidon y estatus de pe-
rito médico legal, permitia la nueva configuracién de la
posicion epistémica y estatus ontopolitico del hermafro-
dita. El paso de un monstruo de caricter mas bioldgico
al de un degenerado moral, no hace mas que visibilizar
la reestructuracién mencionada.

Por ejemplo, cuando el hermafrodita era considerado
un error de la naturaleza, si bien su posicion epistémica
no estaba fuertemente cuestionada, no pasaba lo mismo
con su estatus ontopolitico. Ser un monstruo (biol6gico)
impacta en las formas en que podia relacionarse con los
demas, al grado de ser plausible que no pudiera tener en-
cuentros intimos con ninguna persona.

Cuando se realiza el deslizamiento de lo bioldgico a
lo moral, es decir, cuando a pesar de que el médico le-
gista ha dicho que tiene un sexo que es predominante y
le ha asignado un género y, con ello, la restricciéon a una
serie de relaciones con las personas de su mismo sexo, si
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la persona insiste en negarse a su verdad, el castigo podia
ir desde la pena de muerte, hasta el exilio. En este marco,
ya no solo el estatus ontopolitico estaba restringido a
ciertas relaciones, también la posicion epistémica es im-
pactada en la medida que se considera una persona mo-
ralmente cuestionable, un degenerado cuya racionalidad
esta puesta en duda en la medida que no comparte las
conductas que son correctas de acuerdo con el estado de
cosas.

Hay entonces un deslizamiento que mueve posicion y
estatus al grado de pasar de una positividad a una nega-
tividad, ya sea por una cuestion de enfermedad o ya sea
por un elemento de orden moral. Dicho desplazamiento
no solo recae cual estigma sobre el sujeto, interviene en
su valia social, en lo que es posible ser en el espacio, en
las acciones y relaciones y en su condicion de humano.

Este ejercicio trae consigo no solo el paso de la positi-
vidad a la negatividad, sino la reduccion ontoldgica del
sujeto, el cual se restringe a su delito, enfermedad, inmo-
ralidad, lo cual impacta de nueva cuenta su posicion
epistémica y estatus ontopolitico. Reducido a sus actos,
pensamientos y caracteristicas, aunado a la impronta de
verdad que dichas practicas discursivas a través de cier-
tos dispositivos y tecnologias que ha levantado como in-
cuestionable, estatus y posicion se ven trastocados, a
modo de servir de obstaculo para el reconocimiento sub-
jetivo y, con ello, la participaciéon y convivencia con
otros que no han sido designados bajo la misma clasifi-
cacion.

Lo anterior, trasladado a lo educativo y escolar, pa-
rece no ser muy diferente. El dispositivo psi funciona de
forma constante en las relaciones educativas, a tal grado
que permite el ejercicio clasificatorio sistematico y, con
ello, el cambio de la posicidon epistémica y el estatus
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ontopolitico sobre aquellos que, designados, a través de
un determinado saber-poder y un sujeto que lo ejercita,
ven transformadas sus experiencias de vida.

El discurso de la educacion inclusiva ha sefialado pre-
cisamente las formas en que la discriminacion, la exclu-
sion, la segregacion y la violencia han estado presentes
en las instituciones educativas y, sobre todo, han impe-
dido la participacion de estudiantes y colectivos, ya sea
por una cuestién de discapacidad, raza, etnia, etc. La
idea central es volver los espacios mas inclusivos, esto
es, permitir la convivencia y participacion a partir del re-
conocimiento de la diferencia y diversidad como riqueza
que, mas que ser un aspecto negativo, implica una posi-
tividad que permite aprendizajes.

Cuando el discurso de la educacion inclusiva se posi-
ciona, lo hace desde un énfasis defensivo y casi bélico,
pues refiere su componente protector y, con ello, su fina-
lidad transformativa cuyo resultado seria la aniquilacion
de los antagonismos que impiden que existan espacios
libres de discriminacion y violencia. En otras palabras,
el posicionamiento es en contra de toda actitud, con-
ducta, practica, situacién que, de una u otra forma, pro-
duzca desigualdad e injusticia sobre cualquier ser hu-
mano.

Para lograr lo anterior, se premia por un cambio en
las posiciones sociales que ocupan los sujetos que, de-
bido a su condicién/situacion, se habian quedado al
margen de los beneficios que tiene una educacion formal
para su vida y desarrollo.

Asi, una de las primeras acciones es que todos puedan
recibir educacion sin que nadie se quede afuera. En otras
palabras, dicha accién representa el paso de una posicion
social de sujetos que podian ser considerados
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ineducables, a una donde se reconoce la educabilidad de
los mismos.

Sin embargo, el problema de la masificacidon inicid
cuando se ampli6 la diversidad que estaba presente en
los espacios escolares. Al universalizarse la educacion,
otros sujetos llegaron a las aulas, con ciertas disposicio-
nes y caracteristicas que, en muchos casos, no estaban
cercanas a las culturas escolares y formas de organiza-
cion del aprendizaje, los tiempos y los espacios (De la
Vega, 2010).

Es aqui donde el dispositivo escolar inici6 un ejercicio
clasificatorio y, con ello, la reasignacién de esa nueva
posicion social de sujetos educables. Al interior de esa
idea de educabilidad se construyeron posiciones episté-
micas diversas, a partir de las caracteristicas de los estu-
diantes frente al comun de la mayoria. La capacidad de
aprendizaje se vio estructurada en tiempos, ritmos, pro-
fundidad y actitud. Esto mostr6 que la diversidad que
habia llegado a las aulas no solo comprendia meras dife-
rencias antropologicas, sino formas y, sobre todo, nive-
les y jerarquias de excelencia y aprendizaje (Perrenoud,
2008).

Los recién llegados pronto se vieron colocados en una
posicion epistémica especifica de acuerdo y en relacidén
con el lugar que ocupaban frente a los demas y los pro-
pios adultos. Es decir, el baremo para los estudiantes
eran sus pares, bajo un criterio de normalidad, lo que ha-
blaba del ritmo que tenian en comparacién con la mayo-
ria, y el estado en el que se encontraban en relacion con
el adulto (Foucault, 2007), el cual referia y todavia lo
hace, el estadio final donde se llega a la racionalidad, la
objetividad y la mesura.

Este ejercicio comparativo posibilito la reasignacion
de la posicion social, ahora pasado por un componente
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epistémico, donde la valia y reconocimiento estaba en
relacion con las capacidades cognitivas que podia de-
mostrar. En otras palabras, su existencia en la escuela
estaba intimamente ligada a la posicion epistémica que,
la posicidn y estatus del profesor, en el marco del dispo-
sitivo escolar, le habia sefialado.

Lo anterior, no solo permitia la ubicacion posicional,
es decir, el ejercicio horizontal comparativo que lo colo-
caban en determinado lugar en la coreografia escolar.
Ademéds, impacta la verticalidad del dispositivo, ubi-
cando al estudiante en un determinado estatus ontopoli-
tico, y permitiendo (u obstaculizando) su capacidad de
trato con los demas. De encontrarse en desventaja epis-
témica, la accidn era la segregacion a escuelas especiales
y, con ello, la asignacién de un estatus ontopolitico limi-
tado en la medida que sus relaciones se veian reducidas
a los de su clase. Asi, no solo se condicionaban los en-
cuentros, también se facilitaba la asignacion de un error
humano, cuya verdad estaria fuertemente cuestionada.

Este es el escenario que la educacion inclusiva ha in-
tentado contrarrestar, haciendo énfasis en un discurso de
derechos humanos, de justicia social, de equidad e igual-
dad. Si bien, ha permitido la voluntad del cambio de la
posicion social, la pregunta en este punto es ;como ha
tratado la posicion epistémica y el estatus ontopolitico
de los estudiantes? ;Cuales son las posibles consecuen-
cias y problematicas de haber dejado intactas estas cues-
tiones y solo haber hecho énfasis en la posicion social a
través de la escuela para todos? ;Como esto puede ser
visible en las propias politicas educativas y en la produc-
cion cientifica sobre el tema? Para iniciar una aproxima-
cion a los interrogantes anteriores, es necesario recupe-
rar lo que el espacio escolar, junto con los discursos que

~ 82 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

lo fundamentan, tienen de dispositivo, como Michel
Foucault lo entiende.

Dispositivos y tecnologias: la escuela y la educacion
inclusiva

Foucault (2005), menciona que cuando un discurso es
hablado, abordado, significado, también es llamado a un
determinado orden. El hecho que, tanto desde el espacio
politico como el académico, se haya intensificado el dis-
curso de la inclusion educacion (como se vera mas ade-
lante) no solo implica una visibilizacidén constante y re-
afirmacion de algo que debe ser si o si. Ademas, repre-
senta su institucionalizacion a través de los elementos es-
tatales, pero de igual forma los cientificos. Por tanto, este
ejercicio de presencia persistente no solo es una apuesta
a su concrecion, también estd atravesado por su posibili-
dad ontologica y epistemologica.

En este sentido, la presencia de discursos sobre edu-
cacion inclusiva implica una serie de tensiones en torno
a sus significados, fines y procedimientos, en otras pala-
bras, hoy por hoy, encarna también una lucha por su sig-
nificacion. El problema pasa entonces de ser una cues-
tién de politica educativa y de una practica educativa a
algo que podria denominarse epistemologia politica
(Broncano, 2020). La intensificaciéon y mayor circula-
cion de un discurso desde varias posiciones y comunida-
des epistémicas implica no solo el consenso tedrico-dis-
cursivo sobre como se puede entender el proceso de in-
clusiéon en educacion. Refiere ademads la institucionaliza-
cion de sus limites, sentidos y representaciones ontologi-
cas sobre lo que podra, legitimamente, ser o no incluido.

Por otra parte, da cuenta de un determinado orden
que permitira que dicho discurso pueda ser juzgado “in-
clusivo”, demarcandose de lo que posiblemente no tiene
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un estatus ontologico que pueda adjetivarse o incluso
sustantivarse como tal. Asi, la inclusidén implica un acto
de exclusion por via la propia produccion simbdlica que,
al reunir, caracterizar, significar y demarcar, refiere lo
que no implica una cuestién que pueda referirse, sentirse
o pensarse inclusiva.

Un ejemplo de lo anterior lo vemos en las referencias
que se han elaborado sobre la propia educacion especial,
gran cantidad de trabajos, hoy por hoy, todavia la refie-
ren como un espacio de exclusidon que contiene una serie
de principios que se antojan igualmente excluyentes
(Echeita, 2014). Aqui, no solo se debaten y se ponen en
tension las caracteristicas y principios que pueden deno-
minarse con relacion al “espacio” donde se lleva a cabo
el acto educativo, también entran en cuestionamiento y
sospecha los posicionamientos de orden tedrico. Es de-
cir, los conocimientos que, a través de una serie de pos-
tulados y elementos de orden metodolodgico, refieren
ciertos discursos sobre 1o que puede ser un proceso inclu-
sivo, pero también, sobre quiénes son los incluidos y cudl
es su estatus epistémico (Skrtic, 1996).

En este marco, el proceso y los discursos que acom-
pafian la perspectiva de inclusion en educacion pueden
pensarse actualmente como un dispositivo (Agamben,
2014) que ha llegado y se ha instituido en las ultimas dé-
cadas en los espacios simbolicos y terrenales de lo esco-
lar. Dispositivos que no solo producen formas de actuar
determinadas o representan posicionamientos politicos
sobre las relaciones que deben establecerse entre los
miembros de una comunidad educativa. También esta-
blecen discursos de verdad que tienen efectos no solo en
las 16gicas que deben fundamentar la accidén educativa,
ademas en los sujetos que son sujetos de ese discurso
(Foucault, 2007).
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Para Foucault (Agamben, 2014), un dispositivo im-
plica una relacién en red de elementos que permiten, en
su comunicacion, establecer una serie de principios que
consienten la accion, la imaginacion y la constitucion
simbolica de ciertas logicas y practicas discursivas.

Lo que trato de determinar con este término es ante todo
un conjunto absolutamente heterogéneo que implica discur-
sos, instituciones, estructuras arquitectonicas, decisiones re-
gulativas, leyes, medidas administrativas, enunciados cienti-
ficos, proposiciones filosoficas, morales y filantropicas, en
breve: tanto lo dicho como lo no- dicho, estos son los elemen-
tos del dispositivo (Agamben, 2014, p. 7).

Pensar la educacioén inclusiva como dispositivo, implica
identificar sus margenes, los ordenamientos que refieren,
el orden que le lleva a constituirse, desde dentro, como
un ejercicio de autoafirmacion ontoldgica de aquello que
esy, desde fuera, los elementos de orden simbdlico, epis-
témico y politico que debe ser a partir de su institucion.
En otras palabras, una tensidon constante sobre sus es-
tructuras internas que le dan coherencia y cohesion, en
una serie de relaciones y flujos persistentes entre sus ele-
mentos de orden politico que permiten ponerla en rela-
cion y deslizarse epistemoldgicamente a través del juego
disciplinar desde el cual se enuncia.

El “orden del discurso” inclusivo puede ser visible a
través de las politicas que 1o nombran, pero también en
la propia produccion cientifica que, retomando elemen-
tos de orden politico, lo articulan con los conocimientos
y saberes disciplinares; estableciendo ademas complejos
procesos de traduccion entre lo que se dicta desde una
perspectiva juridica y aquello que es puesto en acto (Ball,
1993) a partir de las matrices epistemologicas de los dis-
cursos que lo traducen. Al final, este ejercicio de
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articulaciéon no puede entenderse como fruto solo del
azar, también implica una lucha por el estatus de verdad,
es decir, por un reconocimiento, no de su grado de cer-
teza y correspondencia con la realidad, sino de aconteci-
miento en la medida que permite su inteligibilidad a par-
tir de determinada experiencia espacio-temporal.

(Cual es la verdad del discurso inclusivo y, sobre
todo, cudles son los efectos que la impronta del disposi-
tivo inclusivo tiene sobre las producciones subjetivas de
los sujetos de la educacion?, esto puede responderse si
primero se aborda otro interrogante: ;Como es posible
que unos sujetos permitan ser gobernados por otros?
Para Foucault (1994) esa posibilidad no estd netamente
en la funcidén que un Estado puede ejercer sobre la ciu-
dadania. Es decir, la plausibilidad del acto de gobierno
no solo recae en la existencia de instituciones, de leyes,
de policia y otros mecanismos de coercion que posibili-
ten el respeto a las normas y el establecimiento de un de-
terminado orden. Lo anterior no podria ser posible al
margen de una serie de elementos simbodlicos que no solo
producen determinadas conductas o posturas ontoldgi-
cas a seguir, ademas constituyen sujetos, cuerpos disci-
plinados y dociles que faciliten esa accion y arte de go-
bernar.

Cuando Foucault (1994) habla de esta forma de go-
bierno sobre los sujetos, no solo refiere a lo que, desde
una perspectiva juridica o a partir de una teoria del Es-
tado podria establecerse como formas de gobierno. Sin
duda, dichas acciones sefialan el gobierno de los otros,
sin embargo, no ayudan a aproximarse al ejercicio que
puede ser realizado de forma interna, es decir, por el su-
jeto mismo. El gobierno del si mismo es parte de una se-
rie de principios y l6gicas que permiten la accidén y efecto
del arte de gobernar. Para este autor, lo que es observable
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en el devenir no es la estatalizacion del propio Estado en
lo que respecta a la creacion de instituciones, reglamen-
tos, leyes, normas y demas principios que deben seguirse
por los individuos so pena de castigo; también da cuenta
de cuestiones de orden simbolico que asienten que dicho
ejercicio se lleve a cabo.

Con lo anterior, Foucault (1994) habla de un proceso
de gubernamentalizacidén en donde no solo participan las
cuestiones relativas a lo que el estado puede y debe rea-
lizar como funcion y acto de gobierno. También muestra
el papel que juegan las relaciones de fuerza y de poder
en la produccion simbdlica y el efecto de dichos discur-
sos en la subjetividad. En este sentido, por gubernamen-
talidad Foucault (1994) entiende:

1) El conjunto de instituciones, procedimientos, analisis y
reflexiones, calculos y tacticas que han permitido ejercer esta
forma especifica y muy compleja de poder, y que tiene por
blanco la poblacion, por forma principal de saber la econo-
mia politica, y por instrumentos técnicos esenciales los dis-
positivos de seguridad.

2) La tendencia que en Occidente no ha dejado de con-
ducir, desde hace mucho tiempo, hacia la preeminencia de
este tipo de poder que se puede llamar gobierno sobre todos
los otros: soberania, disciplina, etc., y que ha implicado, por
una parte, el desarrollo de toda una serie de aparatos especi-
ficos de gobierno, y por otra, el desarrollo de todo un con-
junto de saberes

3) El proceso, o mejor, el resultado del proceso a través
del cual el Estado de justicia del medievo, convertido en Es-
tado administrativo en los siglos XV y XVI, se encuentra
poco a poco “gubernamentalizado” (p. 195).

En este marco, se hace presente ese pensamiento que ha
caracterizado a este autor, al intentar dar cuenta de ele-
mentos topograficos y topoldgicos que se muestran en
las formas organizativas de eso que se denomina lo
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social. Dando cuenta de las relaciones, comunicaciones,
interacciones en red y tensiones que permiten los posi-
cionamientos sociales de determinados sujetos y, por
ende, las relaciones que son posibles establecer con los
otros y, ademas, con ellos mismos.

Asi, poder y saber se hacen presentes no s6lo como
elementos de orden ontoldgico, epistemologico y ted-
rico, ademas poseen un matiz metodologico que permi-
ten identificar las logicas y funcionamientos que dan
cuenta de un ejercicio politico en toda la extension de la
palabra. A grandes rasgos, se podria pensar que la im-
pronta de la gubernamentalizaciéon que el autor men-
ciona como forma mas intensificada en el devenir histo-
rico, representa una red compleja que supera la ingenua
y limitada vision de la diferencia entre teoria y practica,
entre el pensar y el hacer, poniendo en respectiva y rela-
cion un ejercicio genealogico desde el cual es posible la
articulacion de elementos bastante heterogéneos y disi-
miles en una reticula que funciona como matriz que dota
de sentido las practicas. Sin duda, a partir de esta serie
de explicaciones, es plausible hablar no solo de tecnolo-
gias que hacen posible determinada accion, también de
dispositivos que en su articulacion vehiculan y permiten
el paso a ciertas producciones simbolicas.

La idea de dispositivo no implica una construccion
tedrica que intente explicar lo social, mas bien responde
a un esfuerzo de establecer una analitica, es decir, una
serie de elementos de orden metodoldgico que permitan
aproximarse a determinadas redes de relaciones desde
las cuales se ha producido e instituido lo social o deter-
minado espacio en donde viven, existen y se relacionan
unos sujetos. En este sentido, el dispositivo ademas de
dar cuenta de “[...] la existencia de relaciones entre ins-
tituciones, practicas sociales y modos de gobernar, que
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buscan determinar las formas de ser, hacer y conocer el
sujeto en un momento histérico determinado, constitu-
yéndose asi en acontecimiento” (Martinez, 2014, p. 17-
18). También “es de naturaleza esencialmente estraté-
gica, ello implica que se trata de una cierta manipulacién
de relaciones de fuerza, de una intervencion racional y
convenida en las relaciones de fuerza, sea para bloquear-
las o para estabilizarlas y utilizarlas” (Agamben, 2014,
p. 8).

El dispositivo no esta libre de un ejercicio de poder
que, sin duda, estd ligado a cuestiones de saber. Aqui, es
visible cierta relacion-implicacion entre saber-poder. No
es que el poder permite establecer un determinado saber
o que el saber sea la posibilidad para producir un poder.
Es que ambos son constitutivos, pues implican un con-
dicionamiento mutuo, donde el poder como ejercicio
puede determinar los discursos que van a ser considera-
dos como saberes legitimos y verdaderos, pero, ademas,
dichos elementos de orden discursivo también van a po-
sibilitar determinado ejercicio de poder.

Para Agamben (2014), la cuestion puede resumirse en
tres puntos:

El dispositivo es un conjunto heterogéneo que incluye vir-
tualmente cualquier cosa, tanto lingiiistico como no lingiiis-
tico: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de po-
licia, proposiciones filosoficas, etc. En si mismo el dispositivo
es la red que se establece entre estos elementos. El dispositivo
siempre tiene una funcion estratégica concreta y siempre se
inscribe en una relacion de poder. Como tal, resulta del cruce
entre relaciones de poder y relaciones de saber (p. 8-9).

Garcia (2011), por su parte, entiende el dispositivo
como:
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Red de relaciones entre instituciones, sistemas de normas,
formas de comportamiento, procesos econdmicos, sociales,
técnicos y tipos de clasificacion de sujetos, objetos y relacio-
nes entre estos, un juego de relaciones discursivas y no dis-
cursivas, de regularidades que rigen una dispersion cuyo so-
porte son practicas. Por eso, no es exacto decir que los dispo-
sitivos “capturan” individuos en su red, sino que producen
sujetos que como tal quedan sujetados a determinados efec-
tos de saber/poder (p. 2).

Para Martinez (2014), por otro lado,

Iniciar una presentacion sobre el dispositivo como con-
cepto implica su comprension como “verdad” que se posi-
ciona en los sujetos y que da cuenta de una relacion entre
saber y poder. De esta manera, el dispositivo adquiere signi-
ficado y se ve permeado por una serie de relaciones derivadas
de la posicion de los sujetos en un determinado espacio. Del
mismo modo, el dispositivo puede ser concebido como un
medio a través del cual los sujetos son organizados y sancio-
nados, con una correspondencia presente entre el saber y el
poder que se hace visible en las acciones de los sujetos y, ade-
mas, en la constitucion del cuerpo refleja la creacion de con-
diciones de subjetivacion (pp. 18-19).

Desde esta logica reticular es posible entender que el dis-
positivo no solo implica una serie de conocimientos que
son considerados verdaderos a partir de las proposicio-
nes que son capaces de hacer plausibles y de los saberes
de una época. También tiene que ver con cuestiones me-
todologicas que refieren los pasos seguidos, los sentidos,
su direccionalidad, los ritmos, pausas, intensificaciones,
bifurcaciones, retrocesos y saltos realizados. En otras pa-
labras, de elementos de orden topografico y topoldgico
que son colocados como un campo desde el cual es po-
sible una accion determinada y, sobre todo, la posicion
que un sujeto puede tener y, por ende, la produccién sub-
jetiva que es parte de esa posicion epistémica.
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En este sentido, la educacion inclusiva puede enten-
derse como un nuevo dispositivo que ha emergido en el
devenir a partir de una serie de posicionamientos éticos,
politicas, normativas, leyes, instituciones, saberes, cono-
cimientos, metodologias y practicas determinadas que
establecen las nuevas formas de lo verdadero para la edu-
cacion en general y la escuela en particular.

En un primer momento es posible identificar lo ante-
rior a partir del dispositivo de saber-poder que se hace
presente desde la perspectiva de la educacion inclusiva.
Por un lado, tenemos toda una serie de discursos que dan
sentido, fundamentan y permiten la produccion simbo-
lica. Saberes que estan en tension, pero cuya articulacion
posibilita el posicionamiento epistemologico determi-
nado. Aqui es plausible recuperar las relaciones, algunas
de suplementariedad, que dicho discurso guarda con
otros discursos, por ejemplo, el propio de la educacion
especial y el de la psicologia educativa. Por otro lado,
estan las articulaciones con discursos mas politicos y ju-
ridicos como el de los derechos humanos y las propues-
tas de justicia social. También son visibles ciertas articu-
laciones con otras perspectivas epistemologicas como los
estudios decoloniales y feministas.

Por ejemplo, cuando el sujeto refiere el dispositivo de
la educacidn inclusiva desde la educacion especial o la
psicologia educativa, ontoldgica y epistemologicamente
hay elementos que se hacen presentes de forma hegemo-
nica y que permiten determinado sentido a su puesta en
acto o accion. Ontoldgicamente tenemos a un individuo
que estd en plano de negatividad frente a una condicion
que es referida como sana, normal y funcional. Por
tanto, las acciones encaminadas estaran dirigidas a partir
de una idea sobre la posible compensacion por via una
intervencion sobre el sujeto, su cuerpo e incluso su
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subjetividad. Esto implica un posicionamiento epistemo-
logico especifico, en donde la relacién de conocimiento
va de uno a uno, pero tiende a la unidireccionalidad y
verticalidad en la medida que la diversidad pasa a ocupar
un plano de negatividad. Lo mismo sucede en la cues-
tion metodolodgica, donde la necesidad de atencion per-
sonal lleva a la constitucidn de ciertas relaciones con el
espacio. Desde este punto, se podria pensar en cierta
forma de reduccion ontoldgica que solo recupera de la
relacion pedagodgica al sujeto como mero espacio de ins-
cripciéon de un ejercicio de ensefiabilidad (Fendler,
2000).

Muy diferente se encuentra la situacion del disposi-
tivo de la educacion inclusiva cuando la posicion se em-
plaza a partir de una perspectiva politico-juridica.
Donde, por un lado, ontoldgicamente, el sujeto en un
primer momento no se encuentra en un plano negativo,
pues la referencia a una dignidad, igualdad sustantiva y
derecho por el unico mérito de existir, permiten la cons-
titucion de cierta positividad de entrada. Haciendo que
en el plano epistemologico el tratamiento sea precisa-
mente desde un reconocimiento de esa igualdad, en
donde ese otro tiene “derecho” a participar, a ser tomado
en cuenta, como un ciudadano mas. Sin embargo, el pro-
blema inicia cuando esto pasa a la cuestion metodolo-
gica, pues es aqui donde las teorias de justicia social no
han logrado trabajar con esa diferencia y alteridad que,
en un primer momento reconocen desde la positividad.

Asi, por ejemplo, la negatividad se hace presente en
los planos mas practicos al no poder pensar en las formas
en que una reciprocidad asimétrica pueda darse. Aunque
algunas propuestas como la de Nussbaum (2007), han
tomado en cuenta la diferencia (por ejemplo, de las per-
sonas con discapacidad), han terminado por colocar
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umbrales minimos que facilitan su recolocacion al plano
negativo. Lo anterior es visible a partir del propio ejerci-
cio politico desde la 16gica compensatoria en donde no
solo se juega la materialidad de la existencia, ademas
participa de la subjetividad y, por ende, de la posicion
epistémica que escasamente ha cambiado en la practica
juridica y politica.

Por otra parte, cuando se emplaza el dispositivo de la
educacion inclusiva desde perspectivas como las plan-
teadas por otras epistemologias como lo son las decolo-
niales y los estudios de corte feminista, el discurso se des-
plaza en sus elementos. Por ejemplo, desde una cuestion
ontoldgica, la posicion, en un primer momento, parte de
un componente politico como el proveniente de las vi-
siones juridicas. Es decir, se reconoce al sujeto en rela-
cion con los demas bajo una idea inicial y sustantiva de
igualdad. Sin embargo, su diferencia radica en la légica
constructiva desde la cual se estructura el dispositivo,
donde la cuestion no esta en el reconocimiento de planos
de igualdad, sino en el reposicionamiento epistémico
que es posible al interior de las comunidades epistémi-
cas. Desde este marco, el sujeto no esta colocado desde
la negatividad, no estd en falta, mas bien tiene una posi-
cion de oprimido frente a una serie de estructuras y 16gi-
cas que han facilitado su estado actual. La diferencia es
de diversidad de identidades que deben tener igual recono-
cimiento frente a otras, por tanto, se pone en cuestion la
idea de un tipo de sujeto ideal, funcional, inteligente vy,
con ello, de una serie de saberes que lo sostienen. Es ob-
servable un cambio en la relacion epistémica, donde no
es una posicion epistémica determinada la que incluye a
otra, sino el reconocimiento que dicho acto esta soste-
nido frente a una injusticia y violencia epistémica y cog-
nitiva (De Sousa, 2019), a una relacion de poder que
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debe aniquilarse para que puedan emerger otras posibili-
dades. Por tanto, la cuestion metodologica incluso no se
restringe a la legalidad, sino mas bien invita a la emanci-
pacion y transformacion a través de la propia violencia.

No obstante, lo anterior en esta descripcidon no es vi-
sible en estado puro, es decir, el dispositivo de la educa-
cion inclusiva no puede observarse con esta serie de de-
marcaciones. En la produccidn cientifica y el disefio de
las politicas educativas, en los investigadores, politicos
educativos y teoricos que trabajan el tema, es posible en-
contrar todos los elementos mencionados en diferentes
organizaciones y articulaciones epistémicas. Lo cual
nuevamente responde a la posicidn epistémica del sujeto
investigador, pero también a la propia caracteristica del
dispositivo en su estructura abierta, haciendo visible los
desplazamientos, superposiciones, relaciones de suple-
mentariedad e incluso contradicciones.

En lo anterior, es observable el caracter heterogéneo
de los saberes que sostienen al dispositivo de la educa-
cion inclusiva y, ademas, las relaciones de fuerza y poder
que se hacen presentes ahi donde la heterogeneidad
prima y las posiciones son jugadas ontologica, politica y
epistemoldgicamente. Siguiendo la idea de dispositivo
hasta aqui trabajada, la composicion o articulacion de la
red de saber-poder que sustenta el discurso inclusivo no
refiere una relacion de suma de sus componentes, tam-
poco de acuerdos y consensos determinados. Mas bien
implica la puesta en tension y disputa por la representa-
cion hegemonica de lo verdadero de la inclusion.

En otras palabras, la lucha simbolica por la voluntad
y estatus de verdad que pueda sefialar el camino, orien-
tacion y fin ultimo del discurso inclusivo en educacidn.
De tal suerte que en el campo educativo van a ser visibles
esas luchas por el sentido a partir de la participacion y
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articulacion de los saberes que se han puesto en juego y
que pueden dar cuenta del funcionamiento del disposi-
tivo, pero también de los deslizamientos constantes y de
los ejercicios hegemodnicos.

Para el caso de la educacién inclusiva, la nocioén e
idea de dispositivo lejos esta de pensarse como una cons-
truccion o estructura estable. Es decir, si bien un dispo-
sitivo a través de cierto saber-poder-verdad permite una
determinada practica discursiva. Lo cierto es que, en este
caso, si bien, hay una serie de nociones que pueden con-
siderarse, en su articulacidon, como un corpus mas o me-
nos coherente. La realidad es que las practicas discursi-
vas, ademas de excluir aquello que no sera considerado
inclusivo, permiten cierto dinamismo, deslizamientos,
saltos cuanticos que no representa una Orbita determi-
nada, sino una serie de espacios orbitales y formas co-
reograficas en donde es posible el movimiento simbo-
lico-discursivo que dote de sentido el dispositivo de la
educacion inclusiva.

En otras palabras, el dispositivo de la educacion in-
clusiva es dinamico (cual coreografia), en la medida que
no esta fijo a un solo punto, mas bien implica una circu-
lacidn constante a partir del juego de fuerzas que se esta-
blecen en una relacion saber-poder-verdad y que permi-
ten la produccion de ciertas practicas, conductas, senti-
dos diversos, a pesar de la referencia a un mismo sin-
tagma —la educacion inclusiva-—.

De tal suerte que, a partir de las tensiones presentadas
y, sobre todo, de las posiciones y comunidades epistémi-
cas desde las cuales se emplaza el dispositivo de la edu-
cacion inclusiva, sera su logica y practica discursiva.
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La produccion de verdad y los efectos de verdad

(Es asequible demarcar la verdad mediante el conoci-
miento construido por el investigador? ;Es plausible la
representacion de ese otro que es investigado/conocido?
(Coémo podemos identificar la produccién de verdad y lo
que la misma significa, dignifica y cosifica?

Para Nietzsche (2019) la verdad no proviene de la fa-
cultad de la mente, de la reflexion y capacidad inteligible
de lo humano, sino que se produce en el devenir histo-
rico, a través de las luchas y formas de dominacion.

No se trata de liberar la verdad de todo sistema de poder
—esto seria una quimera, ya que la verdad es ella misma po-
der— sino de separar el poder de la verdad de las formas de
hegemonia (sociales, econdmicas, culturales) en el interior de
las cuales funciona por el momento (Foucault, 1979, p. 189).

La verdad es fruto de relaciones de poder. Verdad y po-
der implican una relaciéon que es imposible separar cual
entidad discreta, pues la verdad lleva en sus fibras inelu-
diblemente poder en cuanto acto productivo de formas
de ser y estar pasadas por una grilla de legitimidad. Por
otra parte, el poder se sirve de la verdad en la medida que
esta ultima permite hacerlo visible, operable y presente.
En esta linea habria que pensar entonces si, mediante la
investigacion cientifica, se es capaz de llegar a una ver-
dad acabada, final, inamovible, o si mucho de lo que se
hace presente como verdad puede tener un caracter mas
regional, situado y momentaneo. Por otro lado, seria ne-
cesario pensar en los efectos que puede tener como
forma politica en las vidas de los sujetos.

Para Foucault (2010), la historia del conoci-
miento/saber, ha permitido identificar y senalar el paso
de la produccion de verdad a los efectos de verdad y la
instauracion de ciertas formas politicas e historicas sobre
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esa verdad que consienten la verificacion de la misma y,
por ende, su reafirmacién constante. Dicho desliza-
miento fue visible en los intereses investigativos como la
locura, la sexualidad y la propia ética.

Foucault (2003; 2007) identificé que en la historia se
han hecho presentes formas de verdad que estan ancla-
das a cuestiones de método, que responden a una logica
de correspondencia entre el objeto y los instrumentos
mediante los cuales se conoce. Aqui, la verdad funciona
como una demostracién (Castro, 2016) en la medida que
permite pensarse como posible de aprehender mediante
los procedimientos correctos y adecuados.

Por otra parte, “la verdad para Foucault se entiende
en dos niveles: por un lado, implica el efecto politico que
involucra la correspondencia, aceptacion o validez de tal
o cual enunciado; y, por otro lado, la produccion de de-
terminados mecanismos que sirven para poner en prac-
tica esos enunciados” (Monge, 2014, p. 131). Una ver-
dad mas cercana a un acontecimiento el cual “tiene lu-
gares y tiempos propios, sujetos y vias de acceso privile-
giados” (Castro, 2016, p. 52). La verdad es una verdad-
acontecimiento, pues es mas regional, menos universal,
mas del lado del suceso que se da en un espacio micro-
politico, desde una mirada microfisica.

En esta linea, la verdad no es tanto la conjuncion de
los hechos como la posibilidad de su verificacidn, as-
pecto desde el cual se ha centrado la ciencia moderna
como forma de conocimiento valido, cientifico y verda-
dero. Si bien existe un ejercicio de fuerza que posibilita
pensar la validez de esa verdad, ésta no radica en la ver-
dad en si, sino en los enunciados que permiten el sefiala-
miento legitimo de la misma.

Con lo anterior, no se hace referencia a la existencia
de enunciados de verdad como los expuestos en las
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proposiciones logicas. Para Foucault (2003), la verdad
no esta en la cualidad de esos enunciados en cuanto en
tanto su formulacion y estructura, sino en su posibilidad,
frente a una matriz de veridiccidon, de ser reconocidos
como tal.

Con esto no se quiere decir que no exista una verdad
y que todo sea un engafio, mas bien refiere a un pro-
blema donde la busqueda de lo verdadero implica un
acto de posicionamiento politico frente a la realidad,
siendo la verdad un acto politico. Pues ya esta instalada
en una serie de practicas discursivas que posibilitan regi-
menes de veridiccion; campos especificos donde es posi-
ble reafirmar las nociones y sospechas. De tal suerte que
la verdad, en su historia, ha estado atravesada por rela-
ciones de poder, colocada en medio de la lucha de fuer-
zas y voluntades.

Una historia de la verdad en términos de acontecimiento
debe mostrar; como las luchas de clase recurren a un deter-
minado discurso, como los discursos son la puesta en juego
de las luchas, como en las luchas de clase se establece quiénes
pueden tener determinados discursos, los objetos del discurso
y, finalmente, como los discursos ocultan también las luchas
que los han hecho posibles (Castro, 2016, p. 49).

En este sentido, la verdad puede ser entendida como
“[...] un efecto, a nivel de las practicas discursivas de es-
tas luchas” (Foucault, 2012, p. 188). Un foco en el poder
que la verdad tiene en si misma. Mas que el reconoci-
miento de cudl es la verdad de ese poder, habria que se-
nalar que el efecto de verdad es la diferencia entre estar
en la verdad. Es decir, bajo una serie de enunciados con-
siderados veraces por el si mismo, pero también por los
otros y, estar en el ser verdadero.
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Por lo regular, cuando se piensa en la construccién y
produccién de conocimiento cientifico, las formas en
que se materializa la idea de verdad tienden a una cues-
tion de correspondencia y demostracion de esa verdad
frente a los métodos considerados formas universales y
legitimas de conocimiento; negando la existencia de cier-
tas practicas de veridiccion que son construidas por los
sujetos, permitiendo la articulacion y referencia entre sus
discursos con la verdad.

Al parecer, lo anterior no ha sido suficientemente re-
cuperado desde los procesos de construccion de esa ver-
dad, es decir, los métodos, metodologias, y herramientas
investigativas que han proliferado en el campo de las
Ciencias Sociales y Humanas. Si bien, desde ciertos po-
sicionamientos, se ha intentado recuperar “la voz” de
ese otro que quiere ser conocido, escasamente se ha pro-
blematizado sobre la posibilidad de poder “tomar la fo-
tografia”. Perspectivas como la etnografia y lo biogra-
fico-narrativo, pueden considerarse avances importantes
que intentan, en muchos casos, con resultados significa-
tivos, aproximarse a las realidades naturales. Lo cierto
es que el problema no solo es de método. Implica una
revision casi dialéctica entre la capacidad de conocer y
lo que es conocido.

En otras palabras, refiere el imperativo de pensar que
el espacio desde el cual es viable el acto cognoscente
juega de forma activa en aquello que puede ser conocido.
Por ejemplo, cuando el investigador llega a un lugar des-
conocido para ¢él, es posible iniciar una construccion so-
bre lo que va a conocer a partir de lo expresado y recu-
perado por los sujetos que también son conocidos. Esta-
blecer una relacion dialdgica que posibilite un conoci-
miento situado, respetando lo que los otros han demar-
cado, sefialado y producido en el intercambio simbolico.
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No obstante, habria que cuestionar si lo anterior es
plausible cuando el escenario, de entrada, ya no es ajeno
al investigador, cuando su actividad constructiva y pro-
ductiva es anterior al acto cognoscente del momento.
Por ejemplo, cuando la investigacidén realizada se ex-
presa o tiene su marco en espacios como el escolar. Lu-
gar que indefectiblemente representa ya una historia, un
conocimiento cercano, algo que es incluso cotidiano.

Por otra parte, esta el problema del espacio como ma-
triz de veridiccién. La escuela no solo implica un lugar
en donde el acto educativo pasa o acontece, también fun-
ciona como dispositivo desde el cual es posible la presen-
cia de verdades contenidas en ciertas practicas discursi-
vas. En otras palabras, la escuela representa no solo lo
que arquitectonicamente es visible ante 1os ojos, permite
ademas la constitucion de ciertas practicas y la fijacion
de plexos de sentido. Es lo que Foucault denominaria un
lugar donde es posible la realizacion de un ejercicio de
veridiccidn.

Lo anterior sefiala un reto profundo para los investi-
gadores educativos interesados en esta tematica. La de
no aseverar, via la produccién de verdad, un efecto que
permita reafirmar un sujeto igual en capacidades que son
deseables bajo la cualidad que de un ser humano se es-
pera. La pregunta en este punto lleva a sefialar la necesi-
dad de pensar un ejercicio investigativo que no termine
legitimando cierta verdad, sino que mds bien se cues-
tione sobre ;cOmo realizar una investigacion que, en su
intencién, tome en cuenta que sus resultados no llevaran
a la verdad ultima, sino sélo sefalara los efectos de esa
verdad? ;De qué forma identificar los efectos de verdad
que se producen en las propias investigaciones y el esta-
blecimiento politico del estado de cosas, su organizacion
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y caracterizacion? ;Como esos efectos de verdad produ-
cen ciertas formas de subjetividad?

Retomando la perspectiva foucaultiana, habria que
pensar que la busqueda de la verdad no puede realizarse
al margen del espacio desde el cual se realiza dicho ejer-
cicio. En otras palabras, un aspecto que escasamente se
ha tomado en cuenta cuando se ha producido conoci-
miento y emplazado algin proyecto investigativo sobre
el tema de la inclusion de estudiantes con discapacidad,
es que la escuela, como espacio, representa ya una ma-
triz de veridiccion que participa de forma activa en lo
que la discapacidad podra comprenderse. Lo escolar, al
reflejar un determinado orden, implica un dispositivo
donde se producen ciertas practicas, enunciados y verda-
des. Al encontrarse con el dispositivo de la discapacidad,
activa las ausencias, carencias, limitaciones que dicha
categoria envuelve. Ayudando a ver lo que el sentido co-
mun ya habia arrojado de primera mano, la incapacidad
de realizar las tareas que la escuela demanda y bajo las
cuales es capaz de sefialar la anomia, el retraso, la falta.

La escuela, desde esta perspectiva, se antoja un dispo-
sitivo que permite ver, identificar y verificar no solo lo
que es aprendido y desarrollado a partir de la interven-
cion pedagogica, sino aquello que no responde a dicha
accion, que se resiste a la transformacion. El espacio es-
colar es un dispositivo que, basado en una politica de
verdad, permite la visibilizacién constante de lo no edu-
cado.

En el espacio escolar se espera que los ritmos, tiem-
pos, disposiciones, actitudes y respuestas se expresen a
partir de las formas institucionalizadas desde las cuales
se han establecido las actividades y relaciones. Cuando
un investigador llega al espacio escolar, lo primero que
puede identificar, pues esa matriz lo hace visible, son las
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diferencias, la diversidad de formas de existencia que se
materializan en las respuestas dadas.

El primer reto estd en un ejercicio de desmontaje que
le permite mirar la arbitrariedad de ese escenario y la co-
reografia dispuesta. Imaginar que las formas, disposicio-
nes, estructuras, momentos, compases, N0 son mas que
resultado de politicas de verdad y relaciones de poder
que, desde determinada perspectiva, han marcado y se-
flalado ciertas imagenes y tipos ideales para el acto de
aprender. Uno de los problemas de este ejercicio es la
fuerza que la iteracion ha provocado para no ver con fa-
cilidad la arbitrariedad y el estado fabricado del escena-
rio.

El propio investigador observa lo que ya ha sido na-
turalizado en la experiencia, incluso que ha sido colo-
cado en determinado estatus de verdad. La fuerza de la
escolarizacion se hace presente ahi donde el ojo atento
apunta formas normales de respuesta escolar, que ade-
mas son consideradas correctas, deseables e importantes
para todo sujeto.

En este sentido, el investigador va a intentar identifi-
car las subjetividades que coinciden con lo que la puesta
en acto muestra, que dan respuesta a los tiempos y espa-
cios institucionales, que llevan el paso de lo dispuesto.
Pues esto es lo que también ha aprendido, de forma casi
natural, como una condicion dada, que debe ser la forma
de existencia en la escuela. Su propia experiencia tam-
bién lo ha demostrado, de ahi lo ha aprendido y, segura-
mente internalizado cual Aabitus escolar.

Asi, la experiencia que implica la articulacidn, sintesis
0 conjugacion de un espacio que esta dispuesto para el
ejercicio de visibilizacion y veridiccion, y un sujeto que
ve en €l la naturalizacion de un ejercicio educativo, facil-
mente puede llevar al error por via la instauracién de un
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régimen de verdad que sefiala, dispone y diferencia entre
sujetos a partir de un arbitrario espacio-temporal que no
deja de solicitar respuestas y producir individuos a partir
del ejercicio constante de la objetivacién de las capacida-
des, de los actos de nominacion sobre lo que se es. De
las verdades que recaen bajo el dispositivo que todo
puede aprehender a fuerza de ciertas practicas discursi-
vas.

En otras palabras, el espacio escolar juega de forma
intensa en la produccion de verdades. Esto hace, por
ejemplo, que, en muchos casos, el ejercicio investigativo
lleve a focalizar miradas y, con ello, a producir situacio-
nes, identidades y sujetos por via la escritura y las formas
de nominacion existentes que se han construido para ex-
plicar lo que acontece en el dispositivo escolar. Asi, ahi
donde hay sujetos, mas bien existen estudiantes; o, de
forma mas precisa: buenos estudiantes, estudiantes en re-
zago, con necesidades educativas, con dificultades, len-
tos, adelantados, atrasados, etc.

Por otra parte, ve relaciones que también han sido
normalizadas o naturalizadas. Ahi donde un profesor da
indicaciones, la respuesta deseada, esperada, normal, es
la concordancia con lo dictado. Relacion asimétrica que,
pasa también por natural a partir del juego posicional. Es
decir, del establecimiento de las diferencias que el dispo-
sitivo escolar ha marcado entre el profesor, quien ocupa
una posicion epistémica de saber y racionalidad, lo cual
le da un estatus ontopolitico con la capacidad de gober-
nar el espacio, distribuir las actividades, corregir y orga-
nizar el disefio coreografico para la colocacion de las po-
siciones y estatus de sus estudiantes.

Asi, el espacio esta dispuesto cudl matriz de veridic-
cioén para que la coreografia distributiva disefiada, per-
mite al ojo experto identificar lo que la misma
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disposicion de las cosas ya le tenia preparado, incluso
antes de poder imaginar su llegada y el establecimiento
de su mirada atenta. Cierto es que, bajo determinadas
perspectivas metodoldgicas, esto es posible de superar y
corregir, asi, por ejemplo, las propuestas de investiga-
cidn-acciodn, plantean precisamente la necesidad de vol-
ver a mirar, de retomar la voz de los sujetos y de cons-
truir, de forma conjunta el problema. No obstante, lo que
aqui se ha querido sefialar, es la dificultad de desmontar
lo que ya aparece como un escenario o espacio natural,
haciendo que, aunque se tengan todas las intenciones de
mirar de forma diferente, queden resabios de ese dispo-
sitivo sin que se pueda dar cuenta de ello.

En este sentido, favoreciendo un campo de visibilidad
en donde ritmos, intensidades, ausencias, errores, in-
compatibilidades y anormalidades aparezcan como si
hubieran sido iluminadas con toda la intencién. El dis-
positivo escolar hace aparecer, gracias a determinada
practica discursiva, la diversidad existente en el espacio
aulico, pero, sobre todo, las diferencias que permiten el
acto clasificatorio por via la comparacion en relacion
con la concordancia entre lo solicitado y dispuesto y la
respuesta al unisono.

La fabricacién de estudiantes inteligentes, exitosos,
fracasados (Perrenoud, 2008), proactivos, pasivos, reac-
tivos, inquietos, desafiantes, distraidos, se realizard en
relacion con una estructuralidad dispuesta para ello.
Una serie de disposiciones, relaciones, formas de accion
y condiciones de ser y estar. Desde este marco, sin el
ejercicio de desmontaje, naturalizadas las posiciones
epistémicas y los estatus ontopoliticos de esos estudian-
tes que desbordan anormalidad frente al dispositivo es-
colar, es que muchas veces de emplazan investigaciones,
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las cuales parten de la verificacion de lo que es visible a
simple vista, incluso, considerado demasiado evidente.

En la literatura sobre los procesos de inclusion de es-
tudiantes con discapacidad, va a ser muy comun el em-
plazamiento de los objetos de estudio y los ejercicios
heuristicos, a partir de esta condiciéon dada. Donde el
problema, radica, en esencia, en estudiantes que no van
al ritmo ni presentan las mismas disposiciones que el
resto 0, incluso, que la mayoria. La idea que es conside-
rada una verdad absoluta es que los estudiantes no rin-
den lo que deberian, no aprenden lo marcado por los cu-
rricula, no tienen las conductas deseadas y correctas
frente a las normas establecidas; por tanto, algo pasa con
ellos.

El dispositivo psi (Braunstein, 2013) aparece ahi,
donde el ejercicio tiende a la individuacion por via la pa-
tologizacion de andmalo. Sindromes, trastornos y difi-
cultades se muestran entonces como necesidades que de-
ben ser atendidas de forma expedita. La intervencion,
primero, tendrd que ser sobre el sujeto, identificar su
desarrollo y evolucion, fijar los contra-ritmos o las arrit-
mias, para, posteriormente hacer presente el acto clasifi-
catorio de nominacién que, ingenuamente, se cree que
explica la falta de aprendizaje.

Lo anterior, sin tomar en cuenta lo que el dispositivo
dispone, pues por estar colocado en la verdad, escasa-
mente es sujeto de sospecha. La pregunta entonces suele
ser por la esencia de lo que tiene el estudiante y no por
la fuerza en el arbitrario escolar que ha impuesto en una
subjetividad que, de acuerdo con su experiencia, ha visto
muy lejana la realidad que vive en la escuela.

Con el tema de la discapacidad, la situacion todavia
se vuelve mas evidente. Después del ejercicio de nomi-
nacién, donde la discapacidad es el déficit y donde éste
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es visible a partir de la incompletud fundada en una idea
de normalidad humana y corporal (bioldgica). Cabe se-
fialar que esta situacidén no es algo que corresponda Uni-
camente a la educacion especial; también es una realidad
que se presente en las escuelas y aulas regulares bajo el
auspicio de la educacion inclusiva, sus principios y nor-
mativas que sefalan la necesidad de una educacion para
todos en los mismos espacios.

Si, como ya se ha mencionado, la asignacion de posi-
cion y estatus juegan de forma importante en las posibi-
lidades de reconocimiento y, por ende, de ser “incluido”,
el paso de los estudiantes que estaban segregados en una
escuela especial a una regular no ha resuelto los proble-
mas de violencia, discriminacion y exclusion que tanto
se nombran e identifican desde la propia literatura y es-
tudios demograficos diversos. Si el aula especial era ya
un lugar de veridiccion que posibilitaba el ejercicio del
poder a través de colocar la verdad del sujeto por medio
de ciertos criterios diagnosticos. El aula regular se antoja
todavia mas desigual y, por ende, con mayor facilidad de
clasificacion y colocacidon de una posicion epistémica ne-
gativa, mucho mas en desventaja.

Lo anterior podra ser visible en la revision de la pro-
duccion cientifica de la época en México, donde, a pesar
de apostar por una educacioén inclusiva, las clasificacio-
nes y la colocacion de posicion y estatus —tanto negativo
como inferior—, pasan como formas naturales o esencias,
donde escasamente se observan cuestiones relacionales
y situadas que el mismo dispositivo produce. Sin em-
bargo, dichas visiones también estan presentes en las
propias politicas, tanto de inclusion como discapacidad
que, aunque intentan recuperar la posicion social de los
sujetos, terminan reafirmando su negatividad al pasar de
un ejercicio de jurisdiccidén a una de veridiccion desde
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los dispositivos escolares. Este aspecto se presenta a con-
tinuacion.
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CAPITULO 3. LAS POLITICAS DE EDUCACION INCLU-
SIVA: LA POSICION EPISTEMICA Y EL ESTATUS ONTOPO-
LITICO COMO FORMAS DE EXPERIENCIA

Los tipos de normatividad, en estrecha relacion con los saberes, son
también los productores de una experiencia colectiva que modifica y
transforma a los sujetos, en tanto la normatividad va unida a una
forma determinada de ejercicio de poder que, en la modernidad, se
centré en el espacio y en los cuerpos de los sujetos, al disefiar el espa-
cio y modelar los cuerpos por medio de técnicas de control y vigilan-
cia, sin olvidar que estas técnicas de poder llevan en si mismas

una modalidad de adquisicion y transmision de poder

(Garcia, 2006, p. 43).

La presencia de la educacion inclusiva en México puede
entenderse como un esfuerzo politico por la afirmacion
de ciertas subjetividades e identidades que, debido a sus
caracteristicas, historicamente se han encontrado al mar-
gen no solo de los sistemas educativos institucionaliza-
dos como la escuela, también del goce de un reconoci-
miento en donde su estatus supere la negatividad desde
la cual han sido colocados al no representar ciertos crite-
rios de normalidad escolar, social y humana.

De forma concreta y objetivada, los principios de la
educacién inclusiva pueden encontrarse en un amplio
conjunto de politicas y leyes que si bien, no definen idén-
ticamente lo que la inclusidn va a sefialar, identificar, re-
conocer y representar, describen, a grandes rasgos, el im-
perativo de una educacién para todos, libre de discrimi-
nacion y violencia.

Una de sus acciones mas precisas esta en intentar ex-
tinguir la segregacidn y exclusion que ha estado presente
en el devenir de los espacios institucionalizados, es decir,
el posicionamiento que ha servido y funcionado cual
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coreografia para colocar, asignar y jerarquizar a los estu-
diantes por via su clasificacion, de tal suerte que el esta-
tus obtenido de dicho ejercicio ha permitido el acto de
designar el lugar del sujeto en el espacio. Bien podria
quedar totalmente excluido o, en su defecto, segregado
en ciertas instituciones que existen para atender a los que
tienen la misma posicién y estatus. En el mejor de los
casos, el lugar asignado seria el aula o escuela comun,
donde la mayoria de los sujetos asisten, reafirmando
nuevamente su posicion y estatus de normales, validos,
adecuados, correctos, presentables.

No obstante, lo que parece estar en constante tension
y en competencia por cierta representacion es lo que una
educacion debe entenderse y, sobre todo, el como se tra-
duce la idea de discriminacién y violencia. En otras pa-
labras, cuando estos principios generales intentan terri-
torializar el espacio, las condiciones de recepcion del
mismo, las lecturas realizadas, las visiones, los posicio-
namientos y sentidos construidos, juegan de forma sig-
nificativa en un complejo proceso de traduccion (Ball,
1993). Asi, la idea de inclusion, como educacion para
todos, libre de discriminacién y violencia, no es tan pre-
cisa.

Por ejemplo, cuando se habla de educacién, hay un
juego constante que va desde, por un lado, la educacion
institucionalizada que se da en las escuelas por parte del
Estado y, por otro, la asistencia a una escuela que no im-
plique segregacion alguna de acuerdo con caracteristicas
personales o colectivas, como podria ser la discapacidad,
etnicidad, clase, etc.

De tal suerte que esa educacion, de acuerdo con cier-
tas interpretaciones, podria brindarse en cualquier insti-
tucion educativa, en las diversas modalidades, incluso la
propia educacion especial o, tendria que ser una escuela
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regular libre de segregacion de algun tipo. Es aqui donde
la idea de discriminacion también es tensionada en la
medida que dicho acto puede estar en la negacién de
cualquier participacion en el sistema educativo o solo en
las aulas regulares.

A partir de la interpretacion realizada, la violencia
puede estar presente tanto en una como en otra opcion.
Para muchos, un lugar que no responde a las caracteris-
ticas personales de los estudiantes puede ser considerado
violento, pero, a su vez, un espacio segregado que no
permite la convivencia y participacion con todos los de-
mas, también se antoja violento en la medida que niega
la presencia y legitima la segregacion.

Algunos autores podrian sefialar que este estado de
cosas es asi debido al caracter dilematico de la propia
educacién inclusiva, donde hacer o no una diferencia
responde a una complejidad tal que no existe solucion
universal Uinica, pues ambas opciones pueden ser proble-
maticas si son colocadas en determinado contexto, a par-
tir de ciertas situaciones (Iturbide y Pérez, 2020). No obs-
tante, aunque el dilema permite pensar que no hay res-
puestas correctas o incorrectas de forma genérica, sino
elementos de orden practico que no estan resueltos o mi-
rados desde una perspectiva situada, lo cierto es que no
estan libres de ciertos posicionamientos epistémicos y
ontopoliticos que, a la luz de determinadas explicaciones
podrian antojarse solo fruto de situacidén natural de las
cosas.

Por otra parte, el problema no solo puede centrarse en
las complejas traducciones y formas de dar sentido a las
politicas en general. También tienen que ver con los efec-
tos que éstas tienen en las experiencias y practicas mas
concretas que se llevan a cabo en diversos espacios esco-
lares. Dichos efectos van desde las formas en que pueden
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entenderse los procesos inclusivos, como las maneras en
que dichas definiciones se constituyen en acuerdos para
nombrar los fendmenos y las identificaciones que surgen
a partir de dichos actos. En otras palabras, las politicas
también implican las convenciones en que se constituye
ontologicamente el tipo de relacion que se va a denomi-
nar inclusiva, pero también, los sujetos a los que esta di-
rigida, en cuanto a sus caracteristicas y formas de ser y
estar en el mundo.

En un primer momento es necesario realizar una pre-
cision tedrica-conceptual que permita identificar los ele-
mentos constitutivos desde los cuales va a entenderse la
politica educativa en general y las de educacion inclusiva
en particular.

Por lo regular, la idea de politica educativa esta inti-
mamente ligada a la de ley u ordenamiento normativo,
es decir, cuando se asiste a pensar en la politica educa-
tiva, hay un sesgo normativo importante que permite
pensarla como un recurso que posibilita establecer las re-
laciones y organizaciones que se van a dar entre los ob-
jetos y sujetos que estan inmersos O incorporados al
campo educativo.

Entendida desde esta perspectiva, la funcion de la po-
litica educativa estd relacionada con una mirada pres-
criptiva que consiente la conduccion de los sentidos y las
acciones que se deberan llevar a cabo en el espacio edu-
cativo que ha sido institucionalizado por la misma ac-
cion politica. Asi, sus propositos van desde la organiza-
cion de los recursos que seran destinados para establecer
el sistema educativo y dar el servicio conforme a las de-
mandas y necesidades de determinado espacio geogra-
fico, como a establecer las formas y l6gicas de relaciones
y convivencia que seran posibles en dichos espacios.
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En el caso particular de las politicas de educacion in-
clusiva, éstas premian no solo por organizar los recursos
y las relaciones de los que estan incorporados a determi-
nado sistema educativo, ademas sefialan a la educacion
como un derecho, por ende, premian la incorporacién de
todos en los espacios educativos, asi como el tipo de res-
puesta que debe dar conforme a los fines y propoésitos
educativos y escolares.

En cierta forma, las politicas de educacién inclusiva
parten del imperativo de “todos a las escuelas, sin discri-
minacion”, pugnando por el reconocimiento del derecho
a la escolarizacion por parte del estado y a la afiliacion
en algtn espacio y lugar que pueda dar una respuesta a
una demanda especifica. En otras palabras, signa por
una educacion escolar para todos, donde no exista ex-
clusion de algun tipo.

Si bien, es claro que el hecho de poder estar todos en
la escuela es, hoy por hoy, una intenciéon que no se ha
cumplido, pues todavia no estan todos, la cobertura no
se ha alcanzado en su totalidad, el reto de una educacion
inclusiva no se reduce a la asignacion de un lugar para
cada quién. La propuesta inicia ahi donde estan “todos”,
pues su realizacion va mas alla de un espacio escolar que
contenga a esos “todos”. Se interroga y busca orientar
sobre las finalidades y propositos que debe tener la edu-
cacion y, las formas en que son posibles las relaciones.

No obstante, si bien han existido propuestas para de-
terminar las razones de relacion que deben estar basadas
en una perspectiva inclusiva, lo cierto es que hay posi-
cionamientos que se han articulado con las representa-
ciones previas de escolarizacion, dando como resultado
ciertos efectos politicos sobre las 16gicas que deben estar
presentes en las relaciones escolares que puedan caracte-
rizarse como “inclusivas”. Dichas 16gicas han colocado

~112 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

algunos elementos escolares como formas legitimas para
materializar las politicas de inclusidn, permitiendo de
esta manera, la existencia de otros signos de exclusion
(mas sutiles), que estan presentes en los mismos discur-
sos politicos y educativos.

Cabe senalar que las politicas educativas, como dis-
cursos o textos que abordan una determinada tematica,
no pueden entenderse como propuestas netamente cien-
tificas (Pla, 2019). Si bien, en muchos casos, se apoyan
de la producciéon de conocimiento sobre el tema, pro-
ducto de la investigacion llevada a cabo en cierto espacio
geografico, son fruto de acuerdos que también implican
visiones especificas de mundo, por lo que el sesgo puede
ser inevitable. Ademas, responden a demandas especifi-
cas tanto econdmicas, politicas, culturales y sociales que,
a partir de ciertos lugares y posiciones, representan de-
terminadas perspectivas que son consideradas validas y
verdaderas, frente a otras que no lo son tanto.

En otras palabras, encarnan una tension constante en-
tre las demandas, aspiraciones, tipos ideales y deseos que
estan presentes en determinada época y contexto. Por
tanto, implican un ejercicio de articulacidén persistente
entre sus postulados y fundamentos. Accion que se en-
cuentra atravesada por perspectivas que pueden conside-
rarse hegemonicas, pero ademas por las representacio-
nes e imaginarios sobre cierta tematica.

Dicha articulacion busca organizar los objetos de
acuerdo con algunos espacios, como los escolares, per-
mitiendo con ello cierto ejercicio relacional, simbolico y
ontoldgico. Es decir, les confiere una determinada posi-
cion y estatus en el espacio escolar. No obstante, dicho
ejercicio de ubicacion no es solo material, por ejemplo,
la colocacién de un estudiante en un lugar en la escuela
o0 saldn de clases también es simbolico.
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Esta institucionalizacion de las posiciones y estatus
representa un acto politico, pues posibilita y restringe las
relaciones que son posibles y, por ende, las mismas posi-
ciones y estatus que en determinado momento algun su-
jeto puede ocupar. Dicha configuraciéon simbolica no
solo es producida o esta fundada en las decisiones politi-
cas que se instituyen a partir de los acuerdos, también
esta presente en los discursos de orden cientifico que po-
sibilitan el efecto no solo legal y normativo, sino que,
ademas, viabilizan el efecto de verdad, en la medida que
estan legitimados por un tipo de conocimiento que es
considerado valido debido a las formas en que se pro-
duce.

En este sentido, interesa analizar las politicas educa-
tivas, pues por ellas pasa tanto las visiones éticas y mo-
rales que plantean el deber ser y, por ende, se traducen
en imperativos para los sujetos, como también porque al
articularse con elementos de orden cientifico, permiten
la superacion restrictiva de la vision moral, para pasar a
instituirse desde un criterio de verdad que tiene efectos
importantes en las formas en que se relacionan los suje-
tos y se conciben frente a dichas posibilidades de inter-
accion.

Como ya se habia mencionado, la posicién y estatus
no solo refiere cuestiones concretas y materiales que son
visibles de inmediato, pues dan cuenta solo de elementos
de orden geografico, mas bien, en este trabajo interesa el
aspecto simbolico y sus efectos en las formas posibles de
materializar los procesos de inclusion en educacion. Asi,
la posicion no es la colocacién en el aula o en determi-
nada escuela, cuestiones que han sido retomadas y deba-
tidas en los propios discursos sobre educacién inclusiva.
La posicion es simbélica pues premia también la coloca-
cion en un orden escolar de una subjetividad. Dicha
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posicion se antoja epistémica, pues da cuenta no solo de
las caracteristicas fisicas atribuidas a determinado sujeto,
ademas, permite visibilizar e imaginar, el lugar en el cual
ha sido colocado a partir de ciertas visiones sobre lo que
es y debe ser la escuela, el estudiante, el profesor, etc.

En otras palabras, instituye un lugar a partir de un
ejercicio de clasificacidon y jerarquizacidén que representa
una forma de diferenciacion entre los estudiantes y, so-
bre todo, de colocacion en determinada posicion episté-
mica (Broncano 2020) que lo define mediante elementos
de orden de aprendizaje y conocimiento que son valora-
dos en la comunidad escolar, la cual los ha establecido a
partir de cierta vision también epistémica.

Para Broncano (2020), la posicion epistémica tiene re-
lacién con las formas en que se produce el conocimiento
sobre los sujetos y las colocaciones que son posibles a
partir de dicha produccién.

Una posicion social seria mal comprendida si se enten-
diese al modo de un punto fijo en un espacio geografico in-
dependiente del tiempo y de la historia. Por el contrario, una
posicion en el espacio social 1o es también y sobre todo en un
espacio de posibilidades. Por un lado, la posicion esta defi-
nida por una trayectoria de posibilidades del pasado realiza-
das y no realizadas que constituyen la historia de esa posi-
cion; por otro lado, definen el espacio de oportunidades que
le cabe esperar a los agentes individuales y a los grupos [...].
La posicion social es, pues, una posicion de poder entendido
como una capacidad para determinar posibilidades [...]
(Broncano, 2020, p. 134).

Desde este marco, toda posicidén social participa en la
posicion individual de cualquier sujeto, facilitando u
obstaculizando las formas en que es posible las relacio-
nes con los demas, las posibilidades de su accién y el co-
nocimiento que esta legitimado a poseer. Es aqui donde
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es plausible hablar de posicion epistémica. Si todo sujeto
ocupa una posicion en el campo social y dicha posicion
esta signada por el juego de los capitales, tanto cultural
como simbolico (Bourdieu, 1998), relacionado ademas
con la producciéon de conocimiento, la posiciéon ya no
solo representara una ubicacidén material y concreta en
el campo social, ademas personificara un lugar simbo-
lico asignado a partir de las referencias que se tiene del
propio sujeto, de los niveles, habilidades, destrezas, atri-
butos y activos que han sido establecidos en la comuni-
dad epistémica de referencia.

Todo trayecto educativo y experiencia es posible en-
tonces a partir de cierto ejercicio de colocacidén o posi-
cionamiento que no solo se restringe a lo material. En
otras palabras, que no implica inicamente el colocar a
un estudiante en el lugar que le corresponde segun lo
marcado en la ley, el ordenamiento, la normativa o las
politicas educativas y escolares. Junto con eso es desea-
ble la reasignacion simbolica de la posicion epistémica
(Broncano, 2020).

Dicha posicion epistémica permite, por ejemplo, co-
locar a un estudiante como exitoso, fracasado, lento, ha-
bil, poco inteligente, aplicado, de mala conducta, con
falta de actitud o competente, siempre en relacion con
los valores sostenidos por la comunidad epistémica de
pertenencia. Lo anterior, admite también la asignacioén
de un estatus en dicha comunidad, situacién que le reco-
nocera al sujeto como alguien valido o, en su defecto,
como no valido, esto a partir de la posicidon epistémica
ocupada.

Este estatus no solo implica una diferenciacién entre
las habilidades y las competencias de los estudiantes, re-
fiere una determinada existencia que deviene en una je-
rarquizacion ontologica por via el reconocimiento de su
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validez y verdad. Asi, el estatus puede ser considerado
como ontopolitico pues no solo refleja su condicion
frente al estado de cosas, también las posibilidades de ac-
cion, escucha, reconocimiento y razén que puede tener.

El estatus ontopolitico que puede ocupar un sujeto re-
presenta el margen y los limites de accién y reconoci-
miento que un sujeto puede poseer. En los espacios es-
colares, esto puede ser visible a partir de las formas en
que el sujeto es nombrado y significado. Un estudiante
que ha sido designado bajo una categoria que lo sefala
como en falta o deficitario, ha sido colocado en un esta-
tus ontopolitico que no solo representa una posicion
epistémica también deficitaria, ademas, implica un ejer-
cicio de configuracién ontoldgica, pues refiere una
forma de ser en el mundo que ya no pasa por una valo-
racion moral o normativa, sino que ha sido designado a
partir de un conocimiento que es considerado verdadero
y, por ende, refiere una verdad sobre el sujeto. Conoci-
miento sobre las formas deseables en que debe darse el
aprendizaje, el cual también sostiene los momentos, rit-
mos, tiempos, profundidades que son deseables. En este
sentido, es politico porque dicha designacidon ontologica
delimita las relaciones escolares, de convivencia y parti-
cipacién con los otros.

En otras palabras, producen efectos de verdad que im-
pactan en la subjetividad de los sujetos. Como se habia
mencionado, en este caso interesa el tema de la inclusion
de personas con discapacidad, por tanto, el foco se cen-
tra en como han sido colocadas las personas con disca-
pacidad en los espacios escolares, es decir, jcual es la
identidad epistémica y ontoldgica que tienen y como di-
cha configuracion posibilita ciertas relaciones y ejerci-
cios de reconocimiento en los espacios escolares? ;Cual
es el estatus ontopolitico que guardan los estudiantes que
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ha favorecido o no la movilizaciéon de su posicidon epis-
témica? ;Cudles son las diversidades que pueden ser re-
conocidas y posicionadas epistémicamente, siendo acep-
tadas por la comunidad epistémica por via la politica
educativa? ;Qué lugar ocupa la discapacidad? ;Cémo es
posicionada e incorporada la discapacidad bajo el para-
guas de la diversidad?

Si bien, en los ultimos afios el discurso de la educa-
cion inclusiva se ha hecho presente en una gran cantidad
de documentos de politica, no todos han representado
cierta potencia simbolica que pueda considerarse signifi-
cativa. Es decir, hoy por hoy, hay una gran cantidad de
documentos que, de una u otra forma, abordan el tema
de la inclusion en educacion, sin embargo, no todos han
trascendido al texto haciendo acto de presencia en una
determinada intencion material.

Hay documentos que no solo son sefialados de forma
constante como fundamento politico de la educacion in-
clusiva, ademas, son retomados por los interesados en
construir conocimiento por via del ejercicio investiga-
tivo. En otras palabras, son ocupados y utilizados de
forma constante para referir y fundamentar lo que la edu-
cacion inclusiva debe ser, priorizar y representar. Dichos
documentos tienen un orden de presencia que data de la
ultima década del siglo pasado y, aunque los primeros
ya tienen mas de 30 afos de su emergencia, siguen sig-
nando las referencias al ejercicio inclusivo, pues para
muchos, su vigencia radica en las escasas transformacio-
nes materiales que son observables hoy en dia.
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Politicas internacionales sobre educacion inclusiva: la
necesidad como posibilidad de posicion y estatus

Declaracion Mundial de Educacion para Todos

La Declaracion Mundial sobre Educacion Para Todos,
fruto de la Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos, llevada a cabo en Jomtien Tailandia en marzo de
1990, es un documento que pugna por la atencion a la
diversidad mediante la materializacion de una “educa-
cion para todos”. Aqui, es posible rastrear el tratamiento
que se inicia a dar a la discapacidad, sobre todo bajo la
idea que una educacion para la diversidad implica el tra-
bajo con estudiantes con discapacidad. En este sentido,
la palabra diversidad estara refiriendo muchos tipos de
subjetividades e identidades a partir del documento y el
momento histérico desde el cual se haga referencia. Lo
cierto es que, dia a dia, esa diversidad tenderd a crecer
en la medida que se identifican més y mas “necesidades
educativas” de determinados sujetos y colectivos.

Una cualidad de la idea de diversidad que estara de
forma constante en los documentos de politica es su re-
lacién con la riqueza que refiere. En este sentido, la di-
versidad tendria que implicar riqueza, en la medida que
puede ser colocada como cierta cualidad humana.

Lo anterior se muestra en el preambulo que permite
el acceso al contenido del documento:

Hace mas de cuarenta afios, las naciones de la tierra afir-
maron en la Declaracién Universal de Derechos Humanos
que «toda persona tiene derecho a la educacién». Sin em-
bargo, pese a los importantes esfuerzos realizados por los pai-
ses de todo el mundo para asegurar el derecho a la educacion
para todos, persisten las siguientes realidades:
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Mas de 100 millones de nifios y de nifias, de los cuales 60
por lo menos son nifias, no tienen acceso a la ensefianza pri-
maria.

Mas de 960 millones de adultos —dos tercios de ellos mu-
jeres—son analfabetos, y el analfabetismo funcional es un pro-
blema importante en todos los paises, tanto industrializados
como en desarrollo.

Mas de la tercera parte de los adultos del mundo carecen
de acceso al conocimiento impreso y a las nuevas capacida-
des y tecnologias que podrian mejorar la calidad de su vida 'y
ayudarles a dar forma y adaptarse a los cambios sociales y
culturales.

Mas de 100 millones de nifios e innumerables adultos no
consiguen completar el ciclo de educacion basica; y hay mi-
llones que, aun completdndolo, no logran adquirir conoci-
mientos y capacidades esenciales (Organizacion de las Na-
ciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.,
1990, p. 1).

Desde este marco, un elemento central del documento,
el cual va a ser destacado de forma constante es lo refe-
rido a los conocimientos y capacidades esenciales, pues
si bien puede ser el caso que haya personas o sujetos que
ocupan un lugar en el espacio escolar, lo cierto es que
€s0 no garantiza un acto educativo, pues este esta deter-
minado por las capacidades que son aptas de poseer a
partir del encuentro escolar.

Bajo la idea de una educacion para todos, en su ar-
ticulo 1, la Declaracion menciona que:

Cada persona —nifio, joven o adulto— debera estar en con-
diciones de aprovechar las oportunidades educativas ofreci-
das para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje.
Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales
para el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la expre-
sion oral, el calculo, la solucion de problemas) como los con-
tenidos basicos del aprendizaje (conocimientos teoricos y
practicos, valores y actitudes) necesarios para que los seres
humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus
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capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plena-
mente en el desarrollo, mejorar la calidad de su vida, tomar
decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La am-
plitud de las necesidades basicas de aprendizaje y la manera
de satisfacerlas varian segin cada pais y cada cultura y cam-
bian inevitablemente con el transcurso del tiempo (Organiza-
cién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura., 1990, p. 3).

Si bien, se reconoce que la educacion es para todos y es
un derecho, hay en este primer texto un sefalamiento
importante que coloca al sujeto al centro no solo de su
educacion, sino de lo que un sujeto educado tiene frente
a las responsabilidades sociales. En este sentido, no es
claro cudles son o en qué consisten “las condiciones de
aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas [...]”
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educa-
cion, la Ciencia y la Cultura., 1990, p. 3). Por ejemplo,
estar en condiciones de aprovechar la educacion, re-
quiere un sujeto que sea poseedor de los atributos, codi-
gos y disposiciones necesarias para ser educado, lo cual
no solo da cuenta de elementos de orden cognitivo, sino
de ciertas formas de subjetividad que tengan un interés
propio por ser o convertirse en un sujeto educado.

Por otra parte, si bien la educacion se declara para to-
dos, las posiciones y estatus de esos todos parecen tener
algunos énfasis y diferenciaciones. Por ejemplo, el foco
de esa educacion esta colocado en aquéllos que presen-
tan “necesidades basicas de aprendizaje”. En otras pala-
bras, cuando el texto invita a la educacion para todos, lo
hace por medio del sintagma “necesidades bésicas de
aprendizaje”, donde la diversidad humana se traduce en
una cuestion que implica aprendizaje-necesidad. Somos
diversos en la escuela en la medida que tenemos una di-
versidad de necesidades.
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Lo anterior implica que, la disposicion de aprendizaje
se articula con la necesidad de aprendizaje, por lo que la
cuestion se vuelve relacional. Es decir, la necesidad ba-
sica de aprendizaje llevara como correlato la posicion
desde la cual parte o se encuentra determinado sujeto,
por lo que puede darse el caso que algunos sujetos tengan
mayores necesidades que otros.

(Cual es la posicion epistémica y el estatus ontopoli-
tico del sujeto de la diversidad bajo esta idea? Es, en pri-
mer momento, la idea de necesidad, de entrada, da
cuenta de un sujeto en falta, en condicidon deficitaria. La
diversidad pasa asi por un tamiz que la coloca en un
plano de negatividad. Si las necesidades basicas de
aprendizaje son elementos que implican ausencia o falta,
la atencion a la diversidad debe ser un ejercicio que
atienda el déficit por via el reconocimiento de una diver-
sidad de formas de aprender. Ahora ;de qué ausencias se
esta hablando? Notablemente se sefialan los saberes que
estan contenidos en la mayoria de los curricula escolares,
que hablan de ciertos conocimientos, habilidades y acti-
tudes que son necesarios para poder formar parte del
desarrollo y participar en la vida social. En otras pala-
bras, son cuestiones universales que siempre deben estar
presentes en todo sujeto que se digne de considerarse
educado, pues seran las herramientas que le permitan ga-
rantizar una vida “plena”.

Aqui, es visible la institucion de una imagen de sujeto
que la politica refuerza y que coloca como tipo ideal de
llegada, lo cual representa el baremo para todo sujeto
que quiera poder gozar de las “bondades” del sistema.
En este sentido, la diversidad no es algo negativo en la
medida que todo sujeto cumpla con las necesidades ba-
sicas de aprendizaje, es decir, que tenga los mismos co-
nocimientos, habilidades y actitudes.
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De tal suerte, la diversidad de aprendizaje, bajo este
esquema, se proyecta también desde una mirada nega-
tiva, coloca a los infantes o estudiantes en una posicioén
epistémica deficitaria frente a lo que debe ser un sujeto,
su actuar, proceder, etc. Esto refiere a la educaciéon como
un instrumento para lograr el bienestar a partir de la con-
crecion de un proyecto de humano que, de acuerdo con
sus conocimientos y atributos, es capaz de desempefiar
o tener practicas productivas que llevan al desarrollo, no
solo humano, sino también social.

En otras palabras, la diversidad, traducida en la ac-
cion pedagodgica o en determinada practica educativa im-
plica un ejercicio de compensacion, en donde los estu-
diantes presentan “necesidades basicas de aprendizaje”,
senalando su estatus deficitario frente, por ejemplo, a la
figura del adulto educado, que ya ha pasado por todos
los niveles educativos y que, por ende, es capaz de res-
ponder a las demandas de acciones y activos individua-
les que le van a permitir la mejora constante de su vida.

Podria parecer que sefialar la educacién como necesi-
dad es plausible en la medida que intenta posicionarla
como algo que es basico para toda persona, que debe ser
garantizado, pues puede incluso relacionarse de igual
forma con otras necesidades como el vestir, alimentarse,
tener salud, etc. Sin embargo, cuando se afina la lente
analitica, es posible encontrar un deslizamiento que in-
cluso esta presente cuando se ha dado este sutil movi-
miento del derecho a la necesidad. Por ejemplo, si bien
hay una necesidad de vestir, alimentarse y tener salud, la
cuestion no soélo sefiala la obligatoriedad de los gobier-
nos en garantizar que esto exista, también pasa por la
construccion de un sujeto que sea capaz de trabajar para
vestir, alimentarse y, por ende, cuidar de si mismo y te-
ner salud.
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En otras palabras, la dialéctica derecho-obligacion
aparece irreductiblemente ahi donde se sefiala la necesi-
dad. En el caso educativo, esto también puede ser visible
en el parrafo anterior que cita el nombrado documento,
que no solo apunta a la existencia de instituciones dignas
para dar respuesta educativa a todos los nifilos. También
hace énfasis en la voluntad de esos sujetos para aprove-
char las oportunidades educativas que son ofrecidas.
Esta indicacion lo que implica es, por un lado, una serie
de condiciones que permitan a los sujetos poder recibir
la educacién que ha sido destacada por el Estado. Por
otra parte, la existencia de sujetos capaces de tener vo-
luntad, capacidad, pero también deseo de estar en la es-
cuela y “aprovechar” las bondades que el sistema educa-
tivo ofrece.

Posiblemente, esta idea puede parecer bastante ade-
cuada y plausible en la medida que es deseable la presen-
cia de un elemento autonomo sumado a una serie de
condiciones relacionadas con el desarrollo humano. No
obstante, cuando se sefalan las cualidades de esas nece-
sidades, hay una produccién de cierta subjetividad
deseable. Por ejemplo, aquélla que sea capaz de poseer
una serie de herramientas como la expresion oral, lec-
tura, escritura, calculo y un orden de conocimientos teod-
ricos y practicos que llevan a la solucién de problemas
diversos. La pregunta en este punto tiene que ver con
(como estas disposiciones cuadran epistemoldgicamente
en subjetividades como las personas con discapacidad?
(Qué tipo de capacidades colocan como parte de lo hu-
mano y cuales posiblemente pueden quedar soterradas?
(Cuales son las producciones de déficits que esta ideali-
dad permite?

La respuesta a estas interrogantes parece estar en la
categoria de necesidad, elemento conceptual que sirve de
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mediacidn entre lo que es deseable y lo reconocido como
necesario. Para entender como la “necesidad” funciona
como tecnologia que permite realizar una serie de desli-
zamientos entre lo exterior y lo interior, vale la pena re-
visar otro documento de politica que lo ha reafirmado de
forma importante.

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Espe-
ciales, La Declaracion de Salamanca

En la Declaracion de Salamanca (1994) la idea de necesi-
dades educativas especiales se introduce como parte de
la atencién a la diversidad que debe estar presente en
todo espacio institucionalizado como lo es la propia es-
cuela. Como ya se ha sefialado en lineas anteriores, la
categoria de necesidad trae consigo una cuestion que
apunta al déficit; que se traduce e interpreta como ausen-
cia o falta y, por tanto, se emplaza en ldgicas compensa-
torias que deben encaminar la diversidad hacia cierta po-
sitividad y unicidad.

En este marco, la idea de necesidad educativa especial
no solo coloca la necesidad como forma de diversidad
genérica, es decir, como algo que le es caracteristico a
todos los seres humanos, sino que constituye ademas
una forma identitaria presente en los espacios educati-
vos. “[...] Las personas con necesidades educativas es-
peciales deben tener acceso a las escuelas ordinarias, que
deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el
nifio, capaz de satisfacer esas necesidades” (Organiza-
cion de las Naciones Unidas, 1994, p. viii).

Sibien el documento no limita la idea de diversidad a
las necesidades educativas especiales, pues reconoce di-
ferencias en cuanto a caracteristicas y capacidades de los
nifios, insta y se enfoca sobre todo en aquellos que deben
ser integrados en aulas ordinarias y que poseen ciertas
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“necesidades”. Asi, la atencion a la diversidad se con-
centra en la necesidad educativa especial, en un grupo de
estudiantes que, considerados en falta, deben ser atendi-
dos por criterio de equidad. Sobre todo, porque se consi-
dera que no se les ha brindado una educacién que haya
dado respuesta a su condicion.

En concreto, en la Declaracion de Salamanca, se dis-
tingue los que tienen necesidades educativas especiales
de los que no. Asi, el “todos” se separa entre un ellos y
un nosotros, sefialando la necesidad, pero ahora apar-
tada de un espectro mayor que implicaba el “todos” y
colocando a algunos en una diversidad que es negativa
en la medida que sigue estando en falta, ahora frente a
un resto que posee menor grado de diversidad. Se re-
afirma también que la diversidad es diversidad de apren-
dizaje, por tanto, la posicidn epistémica estd en el como
aprendemos en la escuela, dejando en segundo plano
otras formas que implican la existencia de determinados
estudiantes.

Como se podra observar, posicion y estatus estan pre-
sentes en la idea de necesidad educativa, pues permite la
clasificacion por via una posicion epistémica de estu-
diantes, que, en su condicion de falta o ausencia de cul-
tura, conocimiento y saber, estan necesitados de educa-
cion que responda a dicha carencia. Este discurso, en pri-
mer momento, no solo ayuda a diferenciar la idea de una
infancia, juventud o adultez carente de educacién y, por
tanto, necesitada de ciertas herramientas para hacer
frente a las demandas sociales, econdmicas y politicas,
haciendo una primera distincion. Ademads, con la idea
de “especial” la misma infancia, juventud o adultez se
separa, estableciendo una diferenciacién mas precisa,
donde la diversidad tiende nuevamente hacia la negati-
vidad de una existencia que es aun mas deficitaria.
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La posicion epistémica que lleva la necesidad colo-
cada sobre algunos sujetos inmediatamente permite un
determinado estatus ontopolitico, donde, como el
mismo texto lo refiere, poder tener calidad de vida y
desarrollo también va a depender de la capacidad de res-
puesta y movilizacion de ciertos activos para poder ad-
quirir los estadios elevados de vida. Mostrando que, las
relaciones, acciones y posibilidades también estaran en
la cantidad de educacion que se posee y la capacidad de
respuesta ante las demandas. El estatus ontopolitico de
alguien no educado se verd directamente reflejado en la
medida que no posee las capacidades y los conocimien-
tos para transformar su vida, pues no es un sujeto que se
pueda considerar educado. O, en otras palabras, su con-
dicién de ensefiable esta siendo cuestionada.

Por otra parte, en el documento, no solo se hace refe-
rencia a una serie de necesidades basicas de aprendizaje
que todo sujeto tiene por el simple hecho de serlo. Tam-
bién se resalta una especie de jerarquizacion de las mis-
mas. Por un lado, estan las necesidades que son comunes
a todos los sujetos y que estan relacionadas con ciertas
habilidades y conocimientos que representan las herra-
mientas indispensables para poder tener un cierto nivel
de desarrollo humano. Por otra parte, estan un conjunto
de necesidades que no todos tienen, al menos no en todo
momento. Si bien, para algunos son momentaneas, para
otros parecen representar un estado constante de caren-
cia educativa que debe revisarse.

Las necesidades educativas especiales, ya no refieren
lo comun como ausencia, sino que identifican necesida-
des que son propias de los sujetos. “[...] cada nifio tiene
caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de
aprendizaje que le son propios [...]” (1994, p. vii). En un
primer momento, la necesidad posibilitd pensar en los
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sujetos —en este caso, los que se encuentran en edad es-
colar— como los que requerian si o si, desarrollar ciertas
habilidades basadas en determinados conocimientos. La
necesidad paso entonces a hacer visibles las carencias
que podrian tener dichos sujetos. Cuando se habla de ne-
cesidades educativas especiales, lo que hace es reafirmar
que, ademas, dichas cuestiones estan intimamente rela-
cionadas con las caracteristicas de cada individuo.

De tal suerte, que este ejercicio que primero podia ser
totalmente homogéneo pasé a producir diferenciaciones,
entre las necesidades de todos y aquéllas que responden
a las cualidades de algunas personas. ;Qué es lo que esto
permite en materia de subjetividad? Por un lado, coloca
un ideal de ser persona, aquélla que posee ciertas carac-
teristicas, las cuales no todos tienen pero que pueden ser
alcanzadas si hay deseo, voluntad y capacidad. Por otra
parte, la idea que hay de necesidades a necesidades y de
sujetos a sujetos. Una persona con necesidades educati-
vas especiales es aquélla que tiene una mayor necesidad
y, por ende, debe recibir una educacion acorde a dicha
“carencia”. Pero jen qué consiste esa carencia?

Declaracion de Cochabamba y Foro Mundial de educacion

En la Declaracion de Cochabamba (2001), es visible cierta
continuidad sobre algunos temas, por ejemplo, la cues-
tién de las necesidades educativas especiales y, otro ele-
mento que también forma parte del significante “necesi-
dad”: el aprendizaje. El aprendizaje parece ser el com-
ponente que se encuentra articulado con el de necesidad
y que sirve como complemento.

5. Que en un mundo plural y diverso, América Latina y

el Caribe tienen mucho que ofrecer si aprovechan la riqueza
de su diversidad de etnias, lenguas, tradiciones y culturas.
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Para ello, nuestra educacion no solo debe reconocer y respe-
tar la diversidad sino también valorarla y constituirla en re-
curso de aprendizaje. Los sistemas educativos deben ofrecer
oportunidades de aprendizaje a cada nifio, joven y adulto,
cultivando la diversidad de capacidades, vocaciones y estilos,
particularmente sus necesidades educativas especiales (Orga-
nizacion de las Naciones Unidas, p. 6).

El significante “necesidad” se puede observar articulado
con la cuestion del aprendizaje, en ambos es posible
identificar cierta matriz que permite la veridicciéon de las
politicas de verdad que estos documentos facilitan hacer
visible. ;Qué, si no la necesidad, es algo que se tiene a
partir de un baremo deseable de ser capaz de aprender lo
que se reconoce valioso, util e importante? En otras pa-
labras, la necesidad educativa no es tanto tal sino mas
bien necesidad de aprendizaje. Lo anterior se ve reafir-
mado en el Foro Mundial sobre Educacion (2000); cuyos
objetivos, entre otros, estuvieron el evaluar los “logros
de aprendizaje”, para atender a las “necesidades educa-
tivas basicas”.

Si se parte de la idea que la necesidad es algo que
apunta a la carencia y que dicho estado da cuenta de una
falta que puede obstruir su desarrollo y vida plena. Esta
necesidad de aprendizaje, lo que posibilita es pensar que,
para vivir de forma digna es necesario resolver dicha
condicién deficitaria, y para eso la via es aprender lo que
es importante y vital. Sin embargo, pensar en el aprendi-
zaje no solo permite dar cuenta de elementos de orden
social que sirvan de proteccion para todos en la bus-
queda de una vida digna. También refiere de ciertos ejer-
cicios y trabajos individuales que tienen como fin la mo-
dificacion y adquisicion de habilidades, destrezas y co-
nocimientos.
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En otras palabras, la necesidad resuelta a partir de un
ejercicio del si mismo, trae consigo ciertas formas de fun-
cionamiento y capacidad que son condicion sine qua non
para poder participar, ser y estar en el mundo. ;Qué pasa
con subjetividades como la discapacidad frente a estas
maneras de reafirmacion de lo humano? ;Como se tra-
ducen y producen formas deseables de ser y estar? Si se
parte de la idea que, cuando algo es incluido algo queda
al margen, es decir, queda excluido y que, cuando algo
se excluye, lo que este acto produce también es una inte-
gracion de aquello que es deseable frente a 1o que no lo
es, habria que reflexionar sobre ;qué incluye la inclusion
que permite pensar en la necesidad de aprendizaje como
eje central de su objetivo?

En dicho documento la diversidad ya no es solo una
cualidad que diferencia a los estudiantes, de acuerdo con
su nivel de aprendizaje, sino una condicién incluso para
ese mismo aprendizaje. Sin duda hay una ruptura en
cuanto a cOmo se venia traduciendo e interpretando la
diversidad frente a los otros documentos, ya que pasa de
un plano negativo a uno positivo. La invitacion es a “cul-
tivar” la diversidad, pues ser diverso es un derecho. Lo
anterior es visible en la Recomendacion 10:

Valorar la diversidad y la interculturalidad como un ele-
mento de enriquecimiento de los aprendizajes. Los procesos
pedagbgicos han de tomar en cuenta las diferencias sociales,
culturales, de género, de capacidad y de intereses, con el fin
de favorecer un mejor aprendizaje, la comprension mutua y
la convivencia (Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2000, p. 13).

No obstante, la idea de necesidad educativa especial si-
gue apareciendo como parte de esa diversidad. La pre-
gunta en este punto esta en ;como valorar la diversidad
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desde la riqueza, si dicha diversidad sigue estando colo-
cada desde la negatividad? En este punto, es interesante
identificar como, en el texto, se hace una diferenciacién
entre diversidad y desigualdad. Esta ultima se coloca
como resultado de un tratamiento y atencidn injusta y
discriminatoria sobre la primera. Sin duda diversidad y
desigualdad no son sindonimos. La primera apunta a una
condiciéon humana y la segunda a una cuestion que ha
sido producida como resultado del trato y procesos de
diferenciacion que tienen que ver con elementos estruc-
turales, ideoldgicos, econdmicos que no han permitido
la participacién de todos.

Sin embargo, cuando se sefiala la existencia de la di-
versidad, no es claro si ;jes la necesidad educativa espe-
cial parte de la diversidad humana reducida a una cues-
tién de aprendizaje o es parte de la produccion de de-
sigualdad que ha constituido estructuralmente determi-
nadas formas legitimas de habitar el mundo, frente a
otras que siempre seran consideradas ausencia y déficit?
La Declaracién de Cochabamba no lo precisa, deja sin
definir si la necesidad educativa especial es otra forma
de diversidad humana como lo que implica la cuestion
étnica, lo cultural, las tradiciones o las lenguas o si, mas
bien, es algo que se ha construido y producido desde lo
social.

Una de las problematicas de esta indefinicion es la
amplitud de espectro que tiene la idea de “necesidad edu-
cativa especial” pues, por un lado, puede estar asociada
a una cuestion de discapacidad, pero por otro, puede im-
plicar cualquier caracteristica que esté presente en los es-
pacios educativos formales, y que sirva como un impe-
dimento para el aprendizaje. Es decir, al final, cualquier
diversidad puede devenir en necesidad educativa espe-
cial, por tanto, constituirse desde un plano negativo
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como una ausencia o falta y nuevamente tensionar la
propuesta de ver a la diversidad como riqueza, incluso
para el aprendizaje.

En otras palabras, es visible el aspecto relacional de la
posicion epistémica y del estatus ontopolitico de cual-
quier sujeto a partir del lugar de enunciacién desde el
cual emplace su existencia y accion. La diversidad, tan
valorada por muchos, puede ser, en la medida que se re-
laciona antagonicamente con las formas y visiones de un
sujeto educado, un aspecto negativo, lo cual no sera se-
flalado frontalmente como una peligrosidad o falta de
moralidad que hay que exterminar, sino como una au-
sencia que, si el sujeto esta dispuesto, se puede suplir por
via el acto educativo.

La discusion en este punto apunta a lo que ya se habia
abordado en capitulos anteriores. El poder no es domi-
nacién, mas bien pasa por una positividad que permite
un trabajo de si, una tecnologia del yo que de instaura
desde el deseo del sujeto por constituirse, en este caso
como un sujeto educado que responde a los tipos norma-
les de ser y estar en el mundo. Aqui, ya no es tan visible
el matiz “inclusivo” de las politicas”, pues pareciera que
dicho acto (inclusién) va a ser posible por la via de un
ejercicio de asimilacién que unifique mas que valore la
diversidad y la diferencia.

La Educacion inclusiva: el camino hacia el futuro

Lo anterior nuevamente es visible en el documento La
Educacion inclusiva: el camino hacia el futuro (2008), donde
se entiende que la inclusion puede ser concebida como
‘“un proceso que permite abordar y responder a la diver-
sidad de las necesidades de todos los educandos a través
de una mayor participacion en el aprendizaje, las activi-
dades culturales y comunitarias y reducir la exclusion
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dentro y fuera del sistema educativo” (p. 8). Aqui es per-
ceptible como el proceso de inclusion representa un
abordaje, no a la diversidad de personas en sus diferen-
cias, sino de necesidades que permitan el acceso y parti-
cipacidn, no directamente a una vida digna, sino a un
aprendizaje que traera como resultado determinados ni-
veles de desarrollo humano.

Cuando se habla de atender a la diversidad, por lo re-
gular la cuestion y preocupacién por su inclusion cobra
sentido, sobre todo en los espacios institucionalizados
como lo son las escuelas. En este tenor, el documento La
Educacion inclusiva: el camino hacia el futuro (2008) repre-
senta otro ejemplo que intenta realizar un abordaje del
tema y definir las formas en que se debe dar esa atencién
a la diversidad.

Frente a estos desafios, existe un interés creciente por el
concepto y la practica de la educacion inclusiva. En varios
paises, se sigue considerando la inclusion como una manera
de atender a los nifios con discapacidades en el contexto de
la educacién regular. Sin embargo, internacionalmente se
considera cada vez mas como un concepto mas amplio, una
reforma que apoya y atiende la diversidad de todos los edu-
candos.1 Esto supone que la educacion inclusiva tiene por
objeto eliminar la exclusion social como consecuencia de ac-
titudes y respuestas a la diversidad en términos de raza, clase
social, origen étnico, religion, género y aptitudes. En cuanto
tal, parte de la conviccion que la educaciéon es un derecho
humano fundamental y el cimiento de una sociedad mas
justa. En este sentido, es una manera de asegurar que la Edu-
cacion Para Todos signifique realmente todos (Organizacion
de las Naciones Unidas, 2008, p. 6).

Como se puede observar, la caracterizacion de la diver-
sidad se amplia, ya no solo refiere cuestiones étnicas o
sociales (clase social), sino que se apunta a elementos de
orden religioso, de raza, de género y relacionado con las
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aptitudes. La idea es no limitar la atencion a la diversi-
dad solo a estudiantes con discapacidad, sino, por medio
de una educacion inclusiva, se debe pensar en una vision
ampliada que responda no solo a ciertas caracteristicas y
cualidades humanas, sobre todo, aquellas que estan inti-
mamente relacionadas con formas de opresion que se
han hecho presentes historicamente en las realidades so-
cietales.

No obstante, la idea de necesidad sigue apareciendo
en varias partes del citado documento. Si bien, hay una
critica a su mirada restringida en la medida que sefala
su “discutible” aplicacidon. Pues se ha relacionado con la
discapacidad, negando que muchos estudiantes sin dis-
capacidad pueden presentar alguna cuestion que com-
promete su aprendizaje, o que, incluso existen estudian-
tes con discapacidad que no tienen problema alguno
para aprender lo que se ensefla en las escuelas.

[...] No obstante, la premisa en que se basa, es decir que
hay nifios con “necesidades especiales” es discutible, ya que
todos los nifios pueden tener dificultades de aprendizaje, mu-
chos nifios con discapacidad no tienen problema alguno para
aprender, y es frecuente que nifios con insuficiencias intelec-
tuales se desempefian muy bien en determinadas areas de es-
tudio (Organizacion de las Naciones Unidas, 2008, p. 9).

Lo cierto es que no se cuestiona la idea propia de la “ne-
cesidad”. Si bien, cuando se habla de educacion inclu-
siva, el cambio de vocabulario, producto de un intento y
ruptura/distanciamiento con otros discursos, ha pug-
nado por el uso de barreras para el aprendizaje y la par-
ticipacidn, pues desde este sintagma se coloca a la exte-
rioridad como principal forma en que es posible la pro-
duccién de exclusiodn, segregacion y discriminacion, en
este documento, se acepta la coexistencia con las
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necesidades que tienen los estudiantes, sea cual sea la di-
versidad de la que provengan o vivan. En otras palabras,
hay una tensién constante entre interioridad y exteriori-
dad, que no termina de explicar qué es lo que hace que
un sujeto estudiante pueda ser considerado con necesi-
dad educativa especial.

En este sentido, los sistemas educativos deben responder
a las expectativas y necesidades de los nifios y jovenes te-
niendo en cuenta que la capacidad de ofrecer oportunidades
reales de aprendizaje sobre la base de un esquema “rigido”
de integracion es muy limitada (Organizacion de las Nacio-
nes Unidas, 2008, p. 10).

Por otra parte, no s6lo admite la necesidad de los estu-
diantes, sino que nuevamente relaciona la idea de diver-
sidad con la de necesidad. Si bien son observables avan-
ces y rupturas en la idea de diversidad —relacionada con
procesos de educacidn inclusiva—, las referencias a una
mirada negativa de la misma siguen colocdndola en el
plano de la ausencia, la falta y, por ende, el déficit. In-
cluso, en el mismo documento se pugna por no recuperar
las categorias tradicionales como grupos vulnerables y
centrarse mas bien en el aprendizaje, el cual es una de las
finalidades centrales de los sistemas educativos. No obs-
tante, nuevamente la diversidad puede ser traducida en
pobreza en la medida que sigue sin cuestionarse si es una
necesidad educativa la que tienen los estudiantes de
acuerdo con sus caracteristicas contextuales e individua-
les, o si mas bien la necesidad es una posicion epistémica
que lleva a un estatus ontopolitico fabricado o producido
por las mismas caracteristicas estructurales, historicas,
contextuales, etc. Siempre en relaciéon con un contexto.

El centro de atencidn se sitia en la creacion de entornos
inclusivos, lo cual implica: a) el respeto, la comprension y la
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atencion a la diversidad cultural, social e individual (res-
puesta de los sistemas educativos, escuelas y docentes a las
expectativas y necesidades de los alumnos); b) el acceso en
condiciones de igualdad a una educacion de calidad; y c) la
estrecha coordinacion con otras politicas sociales (Organiza-
cion de las Naciones Unidas, 2008, p. 10).

Asi, nuevamente es visible la produccion de lugares sim-
bolicos, de posiciones epistémicas por via la recoloca-
cion de un lugar de falta, de un estatus ontopolitico que,
como esta en estado deficitario, su opcion de reconoci-
miento esta en transformarse en un sujeto educado, ad-
quirir los conocimientos, habilidades y capacidades que,
al parecer, solo los encuentra en las escuelas y, solo
desde ahi, mediante su paso por la educacion formal, es
capaz de cambiar su posicidén y estatus. En otras pala-
bras, ser un sujeto ensefiable.

Declaracion de Incheon y Los Objetivos del desarrollo sos-
tenible

En la Declaracion de Incheén (2015) donde se reafirma una
educacion que sea inclusiva, equitativa y de calidad y un
aprendizaje a lo largo de la vida para todos, se menciona:
“Centraremos nuestros esfuerzos en el acceso, la equi-
dad, la inclusion, la calidad y los resultados del aprendi-
zaje, dentro de un enfoque del aprendizaje a lo largo de
toda la vida” (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2015, p. 7). En este
documento, la idea de educacion esta fuertemente terri-
torializada por la de aprendizaje, lo cual permite nueva-
mente pensar la inclusion como un proceso que privile-
gia la adquisicion de aprendizajes, en este marco, para
toda la vida.

La UNESCO, la UNICEF, el Banco Mundial, la
ONU entre otros organismos, organizaron el Foro
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Mundial sobre la Educacion 2015 en Incheon (Repu-
blica de Corea) en mayo del afio 2015. En este evento
participaron 160 paises, convocando académicos, politi-
cos, ministros educativos, educadores, entre otros intere-
sados en el tema, con el propdsito de presentar una
nueva vision de la educacion para los proximos 15 afios.

En esta declaracion, dando continuidad a los docu-
mentos que se han presentado de forma previa en este
texto, se recupera principalmente el Objetivo del Desa-
rrollo Sostenible 4 que busca: “Garantizar una educa-
cion inclusiva y equitativa de calidad y promover opor-
tunidades de aprendizaje permanente para todos”.

En el documento de la Declaracion de Incheon,

la visién se inspira en una concepcion humanista de la
educacion y del desarrollo basada en los derechos humanos
y la dignidad, la justicia social, la inclusion, la proteccion, la
diversidad cultural, lingiiistica y étnica, y la responsabilidad
y la rendicion de cuentas compartidas (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
2015, p. 7).

Como es visible, la idea de diversidad vuelve a recuperar
elementos de orden cultural, de lenguas y lo étnico, aun-
que a lo largo del texto van apareciendo cuestiones como
el género y la discapacidad como prioridades de dicha
politica. En este marco, es perceptible como la diversi-
dad se amplia e intenta considerar esos “todos” que en
un inicio se habian apuntado, esto a través de un ejerci-
cio de inclusién y equidad.

La inclusion y la equidad en la educacién y a través de
ella son la piedra angular de una agenda de la educacion
transformadora, y por consiguiente nos comprometemos a
hacer frente a todas las formas de exclusion y marginacion,
las disparidades y las desigualdades en el acceso, la participa-
cion y los resultados de aprendizaje. Ninguna meta educativa
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deberia considerarse lograda a menos que se haya logrado
para todos (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2015, p. 7).

También es evidente la diferencia entre desigualdad y di-
versidad, donde la primera es cercana a la marginacién
y la exclusion, aunque ahora parecieran estar al mismo
nivel epistemoldgico. Por otra parte, se hace nueva-
mente visible la preocupacién por el aprendizaje, al
grado de pensar que la desigualdad no solo se limita a
cuestiones sociales y econdmicas, sino que también exis-
ten desigualdades en el aprendizaje. Esto ultimo puede
ser potente y representar un cambio importante frente a
la discusion que se ha seguido en este texto. Si la diver-
sidad es algo “dado” humanamente” y la desigualdad es
producto o esta asociada con discriminacion y margina-
cion, se podria pensar que la desigualdad en el aprendi-
zaje es algo que también ha sido producido por lo social,
sus estructuras, logicas y sistemas de razon.

Por tanto, la desigualdad de aprendizaje —no asi la ne-
cesidad de aprendizaje—, puede verse como una forma de
opresion social que esta impuesta desde una determi-
nada estructuralidad que la produce sistematicamente.
Es asi como una finalidad de los sistemas educativos
debe ser hacer frente a dichas logicas. No obstante,
cuando se revisa el documento, la idea de necesidad ten-
siona la relacion entre educacién y diversidad, no es-
tando claro a qué necesidad se refiere. Pues hay necesi-
dades que son basicas en la medida que permiten una
vida digna y, otras, que siendo producto del statu quo, re-
presentan una fabricacion que puede tender a la natura-
lizacion y esencializacion sobre los sujetos y no sobre el
contexto que la ha producido.
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Nos comprometemos a desarrollar sistemas de educacion
mas inclusivos, que ofrezcan mejores respuestas y que tengan
una mayor capacidad de adaptacidn para satisfacer las nece-
sidades de los nifios, jovenes y adultos en estos contextos, en
particular de las personas desplazadas y los refugiados (Or-
ganizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, 2015, p. 9).

Sin mencionar el caracter utilitario que el documento se-
flala como educacion, aunque se diga humanista, lo
cierto es que la idea de estudiantes con necesidades, ne-
cesidades basicas de aprendizaje, necesidades educativas
de aprendizaje, sigue siendo una constante en los docu-
mentos de politica. La diversidad es también diversidad
de necesidades lo cual produce persistentemente sujetos
y colectivos en falta, pues la necesidad es algo que es si
o si (Pla, 2019), coloca en un plano esencialista e indivi-
dual Ia condicion deficitaria (Vlachou, 2007).

De tal suerte que los discursos sobre equidad, justicia,
igualdad, derecho e inclusion no pueden pensarse, desde
el marco politico, al margen de la necesidad de aprendi-
zaje. En esta linea, habria que cavilar en la instauracién
de un homo doctus, aquel cuya cualidad central es poder
aprender, tener esa capacidad. En este punto, reflexionar
sobre la reduccion a una cuestion utilitarista de la educa-
cion, donde si bien el aprendizaje es una cualidad impor-
tante, es limitado, pues escasamente es capaz de ser su
sinonimo o de desbordar una idea mas compleja del acto
educativo. También hay una reafirmacién de algo que
debe estar presente como cualidad de lo humano, una
accion intencionada que es necesaria y que refiere a un
acto realizado sobre el si mismo, una hermenéutica del
propio sujeto.

En los Objetivos del Desarrollo Sostenible. Metas 2030
(2016) en su Objetivo 4 se menciona: “Garantizar una
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educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos” (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, 2015, p. 27). Aqui,
la educacion también se encuentra reducida a una cues-
tién de lo tutil en la medida que se entiende como una
herramienta que podra posibilitar a los sujetos una mo-
vilidad socioeconémica ascendente. Asi, de lo que se ha-
bla, es de la capacidad de tener aprendizajes que permi-
tan dicho movimiento.

Es interesante observar como funciona lo educativo
como un espacio gubernamentalizado (Foucault, 2006)
que ya no obliga a nadie, que no castiga, que no reprime
directamente, pero que, a partir de la instauracion de una
serie de discursos politico-educativos, produce ciertas
formas deseables de ser y estar en el mundo, haciendo
aparecer carencias y déficits que deben ser abordados no
solo por los gobiernos, sino y sobre todo, por los sujetos
que deben transformarse para poder aprender y asi ga-
rantizar su derecho a una vida digna. En otras palabras,
no es que se niegue que todos los documentos apuntan
de forma importante a la constitucion de espacios demo-
craticos, igualitarios, con equidad, libres de violencia y
discriminacién, esto es claro en los postulados que se
pueden revisar a lo largo de dichos textos.

La cuestion esta en que, a la par de estas acciones, hay
una produccion de subjetividad que escasamente se ha
sefialado, cuestionado o puesta en tension. Sobre todo,
pasada por una grilla que permite pensar en cOmo esto
constituye e instituye sujeciones para los sujetos y, ade-
mas, posibilita pensar en otras formas de exclusion pro-
ducidas por el propio acto de inclusién. Por ejemplo, al
poner como tipo ideal al somo doctus, 1o que se esta afir-
mando es una forma deseable frente a otras que pueden
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ser consideradas escasamente valiosas o inadecuadas.
Pero también la posibilidad de pensar que mucho de lo
que pueda lograrse debe ser por via del aprendizaje, su-
perando la necesidad que es de cada uno. Si esto no se
logra, ya no se interroga a los estados y sus sistemas edu-
cativos que han cumplido con su parte, sino que queda
sobre los hombros de las propias personas que no pudie-
ron ser mas capaces y lograr la forma unica que parece
posible de ser y estar en el mundo, un sujeto que aprende
para toda su vida y que posee ciertas capacidades que lo
hacen visiblemente valioso, util y funcional al sistema.
La pregunta en este punto estd relacionada con ;cual
es la posicidn y estatus que tiene la discapacidad en toda
esta discusion? ;Cual es la experiencia de la discapacidad
que es capaz de imaginarse a partir de lo dispuesto en los
mismos? A continuacion, se abordan los documentos
normativos y de politica que tocan esta tematica.
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CAPITULO 4. POLITICAS EDUCATIVAS INTERNACIONA-
LES, LEYES SOBRE DISCAPACIDAD Y SU INCLUSION A LA
EDUCACION

La idea de experiencia implica espacio y tiempo, es la forma en que
los fenomenos son pensados, sentidos, vividos, actuados por sujetos
arraigados a un suelo, en un momento historico dado, experiencia
que forma y conforma al sujeto, le implanta un alma, le codifica el

cuerpo. La experiencia Serd siempre singular y colectiva, compar-
tida por los sujetos que vivencian un espacio y un tiempo
(Garcia, 2006, p. 42).

Como ya se habia sefialado, las politicas educativas no
solo corresponden a cuestiones de orden normativo, sus
efectos en la vida de las personas no se reducen a la or-
ganizacion de las cosas y las relaciones, también inter-
vienen en las producciones subjetivas a través del esta-
blecimiento de pautas de accion y modos correctos de ser
y estar en el mundo. Ello permite la instauracién de cier-
tos discursos que intentan describir y definir la posicién
y el estatus de los sujetos a partir de una serie de criterios
que implican relaciones de poder-saber-verdad (Fou-
cault, 2007).

Por ejemplo, toda politica tiene un elemento educa-
tivo que tiende a la invitaciéon de un tipo de conducta,
pero también a la auto revision subjetiva de las acciones
y de los cuidados que se deben tener con el propio
cuerpo. Asi, las politicas de salud no solo implican la ins-
tauracion de pautas de accién que corresponden a for-
mas de relacion saludables, también intervienen de
forma biopolitica en la vida, la existencia y los cuidados
y conocimiento sobre el si mismo. En otras palabras,
constituyen ciertas practicas discursivas que permiten el
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establecimiento de formas correctas y deseables de ser y
estar en el mundo. Al describir lo que puede entenderse
por una vida saludable y un sujeto que posee salud, tam-
bién se marca y sefnala una subjetividad que es habitada
y que a su vez habita esta serie de caracteristicas, cuali-
dades y disposiciones de vida.

Algo similar es visible en el efecto que tienen las poli-
ticas educativas y aquellas que abordan el tema de la dis-
capacidad. Hay formas ideales de ser sujeto que apare-
cen de manera concreta en las lineas que las conforman,
produciendo no solo visiones sobre lo que es un sujeto
educado (Fendler, 2000), también las formas incluso en
que puede entenderse una persona con discapacidad, las
relaciones y caracteristicas que lo definen y lo enmarcan
como parte de un grupo de personas que poseen las mis-
mas cualidades, aspectos que muchas veces pasan a ex-
plicarse como déficits, enfermedades, falta de capacidad.

Las politicas que abordan el tema de la discapacidad
pueden ubicarse de forma genérica como las que prestan
atencion a los grupos vulnerables. Reafirmando la nece-
sidad de realizar ciertas acciones de caracter afirmativo
que permitan la inclusién de colectivos y sujetos que, por
diversas cuestiones y factores, se han encontrado con
una vida restringida frente a las posibilidades de existen-
cias otras, que son viables cuando no estas ubicado en
un grupo en desventaja, una minoria, o has sido discri-
minado o excluido de alguna forma.

El énfasis esta puesto en una vision de derecho que
permita el ejercicio de cierta libertad que favorezca una
vida plena. Las personas con discapacidad pertenecen a
estos grupos que, debido a una serie de condicionantes,
no siempre pueden mostrar una historia que haya resul-
tado positiva para con su forma de vida.
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El significante discapacidad ha sido objeto de muchas
discusiones y tensiones tedricas, epistemologicas y con-
ceptuales que van desde la reconfiguracion de la idea de
un cuerpo sano y normal, hasta el reposicionamiento
epistémico de una diversidad que no pasa por el tamiz
de la enfermedad, sino que mas bien implica formas di-
ferenciadas de existencia. En este espectro, hay visiones
que, posicionadas desde un paradigma deficitario, pug-
nan por procesos de rehabilitacidon, ahi donde la anor-
malidad-enfermedad se ha hecho presente y es la cau-
sante de todos los males del sujeto. De tal suerte que la
medida implica una serie de dispositivos que buscan la
correccion de ese humano que ha nacido con errores cor-
porales o cognitivos (Aguirre, De Casas y Paramio,
2018).

Por otra parte, hay quienes pugnan por el reconoci-
miento de la diferencia con igual valia social, epistémica
y humana, sin importar la condicién personal, trasla-
dando el problema a los contextos que se antojan discri-
minatorios y excluyentes (Cruz, 2019). Lo cierto es que
sea cual sea la posicidon, hay miradas intermedias, espec-
tros conceptuales y simbolicos que no dejan de tensionar
el significante de forma constante, mostrando su multi-
rreferencialidad y el caracter abierto que tiene. Sin em-
bargo, las implicaciones de las miradas no solo refieren
problemas tedricos o conceptuales que pueden o estan
restringidos a la academia, sino que ademas se muestran
en su materialidad en las experiencias de vida de las per-
sonas con discapacidad. Esto produce no solo eventos
concretos de discriminacion o exclusion, sino formas
simbolicas que posibilitan u obstaculizan las relaciones
posibles.

Lo anterior, sin duda, refiere también el problema de
la posicién y estatus que ya se ha mencionado en este
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trabajo. La mirada, aunque siempre puede cambiar de
posicion, de perspectiva y de foco, importa en la medida
que permite la colocacion de la persona con discapaci-
dad en determinada posicion epistémica y estatus onto-
politico. Si bien, la cuestion es relacional, es decir, habra
casos que, de acuerdo con la experiencia compartida, las
consecuencias de la relacidon no sean negativas para las
personas con discapacidad, pues puedan ser bienvenidos
en cualquier espacio. También cabe la posibilidad que
esto no suceda del todo y siempre.

La posicién epistémica de desventaja, déficit, incapa-
cidad, permite una determinada posicién social, lo que a
su vez implica un estatus ontopolitico que se traducira
en la posibilidad de estar en una escuela y ser educado,
conseguir un trabajo, acceder a servicios de salud de ca-
lidad, entre muchos otros. Por tanto, posicion y estatus
juegan de forma importante en las posibilidades de exis-
tencia de las personas con discapacidad.

En este sentido, no tiene el mismo efecto, ser colo-
cado en una posicion deficitaria, de ausencia y falta de
capacidad, que en una situacion de opresion social (Bar-
ton, 2008) que tiene que ver con las propias estructuras
que no han permitido el encuentro, participacion y con-
vivencia. No obstante, esta segunda opcion escasamente
se ha hecho presente y circulado de forma hegemodnica
en los discursos sobre el tema. Por lo regular, la tenden-
cia es a colocar a la persona con discapacidad desde una
perspectiva deficitaria, para muchos, como errores hu-
manos y anormales (Cruz, 2019).

Estas perspectivas, ademas de dar cuenta de los mo-
delos sobre discapacidad que se han hecho presentes en
la historia y que todavia, hoy por hoy, se encuentran ar-
ticulados entre si, permitiendo el emplazamiento de de-
terminadas practicas. También posibilitan pensar el
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como es posible la colocacion bajo el rubro de “vulnera-
bilidad” de ciertos grupos (como el de personas con dis-
capacidad), debido a una logica dicotémica, que es visi-
ble en algunos discursos educativos donde se juega la in-
clusion-exclusion de personas con discapacidad, por su-
ponerse poco capaces (Pérez-Castro, 2014).

Si la discapacidad se explica desde una lente social
(Barton, 2008), la posicion epistémica del sujeto escasa-
mente se ve cuestionada, pues lo que juega de forma cen-
tral son las estructuras culturales y sociales que han per-
mitido la colocacién de ciertos grupos en zonas de vul-
nerabilidad. Debido a estigmas o creencias que, en mu-
chos casos no estan fundadas desde una matriz critica,
sino de discursos y representaciones de sentido comun y,
sobre todo, en la constitucion de estructuras materiales
que, respondiendo a dichas visiones, se han encarnado
en las realidades experimentadas. Desde este marco, son
las estructuras societales las que se muestran discapaci-
tantes en la medida que no han tomado en cuenta la di-
versidad de formas de ser y estar en el mundo. Redu-
ciendo las oportunidades, relaciones y acciones de deter-
minados sujetos, por via su colocacidén en un estatus on-
topolitico nuevamente deficitario, en negativo. Lo cual
los hace aparecer como personas no validas para la par-
ticipacion, el encuentro y la convivencia.

Segun la ONU (2008), la discapacidad es la presencia
de una condicién deficitaria y una serie de barreras que
en su combinacién la producen en la medida que no per-
miten la participacién plena de los sujetos. En este sen-
tido, la discapacidad no se reduce al déficit, sino es pro-
ducto de una relacion dialéctica entre una singularidad
somatica y un contexto que no esta pensado en sus ca-
racteristicas. Ello subyuga la mirada esencialista que es-
taba solo colocada sobre el sujeto y que, al hacerlo,
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invisibilizaba la responsabilidad de un contexto que
juega de forma activa en las posibilidades de accion y
existencia humanas.

Sin embargo, dicha definicion, aunque es la mas acep-
tada a nivel mundial, no esta libre de critica, pues, aun-
que ha complejizado el fendmeno, pasando de pensar la
discapacidad s6lo como una condicion, para hacer énfa-
sis en la situacion, sigue afirmando que hay personas de-
ficitarias y personas que no lo son. Es decir, sigue colo-
cando en una posicion epistémica negativa a las perso-
nas con discapacidad.

Cabe sefialar que, de lo que la definicion adolece tiene
que ver con las relaciones de fuerza y poder, asi como
los dispositivos y tecnologias que permiten, en un primer
momento, colocar el déficit como forma de verdad va-
lida en las personas. En segundo lugar, no visibiliza el
como es posible que dicha situacidén pueda ser discapa-
citante y, sobre todo, bajo qué fundamentos de orden on-
tologico y epistemoldgico es plausible o més probable
que lo sea. Por ejemplo, qué subjetividades siguen colo-
cadas en una posicion epistémica valida, lo que permite
el sefialamiento, la referencia y relaciéon determinada
con lo no valido y, con ello, la recolocacién de un estatus
ontopolitico.

Muchas veces, esta falta de comprension en torno a la
complejidad del fendmeno de la inclusiéon de personas
con discapacidad —ya sea en lo social o en lo educativo—
, ha llevado a establecer una serie de principios y pautas
de accidn que, al estar enmarcados cual prescripciones a
seguir, han reducido las posibilidades de éxito de tal em-
presa. Tal es el caso de los procesos de inclusion en edu-
cacion de estudiantes con discapacidad. Por lo regular,
cuando se piensa en una singularidad somadtica, se cons-
tituye un sujeto tipo que pretende englobar toda
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diferencia desde un ejercicio de unicidad. Es decir,
cuando los profesores intentan intervenir y emplazar una
practica que se antoje “inclusiva” (en el caso de los estu-
diantes con discapacidad), lo hacen desde una serie de
principios unificadores que se basan en la ficcién de ho-
mogeneidad de toda singularidad somatica a partir de
una serie de sintomas y caracteristicas.

Lo anterior permite, de entrada, un reduccionismo
ontologico, pues toda singularidad corre el peligro de pa-
sar por una mismidad (Laclau y Mouffe, 1985), a partir
de un acto de nominacion que pretende explicar al sujeto
por via los sintomas o cuadros que pueden ubicarse bajo
la categoria de discapacidad auditiva, visual, psicosocial,
motriz, 0, peor aun, a través de una serie de cuadros
diagnosticos basados mas en la idea de una enfermedad
que de una interioridad-exterioridad tensionada de
forma constante.

En este sentido, cabe aclarar que no es que no se con-
sidere la informacion de tipo diagnéstica como valiosa a
la hora de emplazar practicas de inclusién en educacion.
En muchos casos, resultan insumos que brindan infor-
macidén importante para el proceso. Sin embargo, el pro-
blema radica en la reduccion ontologica que estos docu-
mentos pueden suponer al pensar que el sujeto se limita
a su discapacidad o, incluso a su déficit o criterio diag-
nostico.

Esto sin duda ha sido uno de los principales retos en
materia de inclusion, pues la reduccidon ontoldgica invita
inevitablemente a la reduccién pedagdgica. Cuando una
categoria de sujeto que se supone homogénea se hace
presente, la via puede ser una serie de estrategias y prac-
ticas igualmente homogéneas, sostenidas en la ficcidén de
la mismidad de los cuadros diagndsticos. La inclusion,
desde este trasfondo se vuelve un ejercicio prescriptivo
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que lejos de ayudar al reconocimiento de la diversidad y
la diferencia, termina imponiendo formas arbitrarias de
subjetividad a través de la accién de un poder y coloca-
cion epistémica de dicha singularidad.

Lo anterior niega, de entrada, el caracter fenomeno-
logico de la experiencia de la propia idea de discapacidad
(Laing, 1975), al restringir la mirada a una sola dimen-
sion de la persona y, con ello, tecnificar instrumental-
mente las practicas, a modo de una serie de pasos que
deben ser seguidos por el profesor para el logro de una
inclusion que empieza a deslizarse a un acto de violencia
simbolica (Bourdieu y Passeron, 1997). Con la propia
imposicion de un estatus ontopolitico valido, cuya posi-
cion epistémica reafirma su condicidén en desventaja vy,
con ello, la negatividad que implica su propia diversidad.

En este sentido, es importante reconocer que todo
acto de inclusidn es un acto politico, ontoldgico y episté-
mico, en la medida que permite o impide las relaciones,
reconocimientos, comunicaciones existencias colectivas
y otras muchas mas formas de interacciéon que hacen a
un sujeto parte de una vida.

Posicion y estatus importan en la medida que permi-
ten explicar ciertas formas legitimas de exclusidn, pero
también porque son parte del dispositivo escolar que re-
produce sin cesar el estado de cosas por via un ejercicio
constante de subjetivacion. Por ejemplo, cuando un es-
tudiante con discapacidad llega a la escuela, no son visi-
bles los arbitrarios desde los cuales el dispositivo fun-
ciona y las matrices epistemoldgicas que se han natura-
lizado en el devenir y que, hoy por hoy, operan como
elementos de veridiccion de dicha posicidn y estatus.

Tal es el caso de la matriz tiempo-espacio. Toda ex-
periencia escolar sin duda se lleva a cabo en un espacio
y tiempo determinado, el cual se antoja el mismo e
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idéntico para todos los casos. Lo anterior invisibiliza el
caracter fenomenolodgico de toda experiencia, negando
singularidad, diferencia y, sobre todo, subjetividad. Asi,
emplazada en una misma unidad temporal, la escuela
marca el ritmo normal en el cual los estudiantes deberdn
haber aprendido lo que dictan los curricula escolares. De
tal suerte que el paso por la escuela no solo implica ya el
cumplimiento de estadios del desarrollo que deben ir de
acuerdo con la edad y que niegan la experiencia en sin-
gular. También exigen un compas que debe ser visto
desde la unicidad, cual coreografia grupal.

Los tiempos institucionales se antojan en congruencia
con los tiempos vividos, con las experiencias personales,
mostrando escasamente su grado de arbitrariedad a tra-
vés de la presencia de la norma como principio fundante
de las condiciones correctas y deseables que deben estar
presentes en todo sujeto (Foucault, 2007). En ese mismo
sentido se encuentra la cuestion del espacio. El hecho
que la accion educativa se lleve a cabo en las mismas ins-
talaciones y estructuras arquitectonicas no significa que
la experiencia espacial sea idénticamente la misma.

El espacio escolar también consta de ciertos matices y
diferencias de posicidén cual coreografia. Asignaciones
que, si bien parecen solo representar discrepancias de lu-
gar de forma territorial, implica elementos de orden sub-
jetivo que deviene en ciertas significaciones y represen-
taciones sobre el si mismo. Es decir, la ubicacion espa-
cial, incluso dentro del salén de clases, no solo es una
asignacion casual y al azar, en la experiencia de los estu-
diantes, dicho lugar no sélo da cuenta de la suerte o de
un ejercicio aleatorio, sino que permite la clasificacion
de la posicién y estatus que determinado estudiante tiene
al interior del aula.

~ 150 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

Lo anterior es visible en las formas en que son coloca-
dos los estudiantes con discapacidad, siempre préximos
al lugar del profesor, lo cual, si bien puede representar
mayor atencion, también refiere una diferencia con el
grupo. Efecto que sera reafirmado a partir de las caracte-
risticas de las relaciones que son posibles, por ejemplo,
de socializacién y trabajo con sus compaifieros.

Negatividad e inferioridad parecen ser parte del pro-
ducto del ejercicio de escolarizacién que se emplaza a
partir de la matriz tiempo-espacio que permiten explicar
la posicidn epistémica y el estatus ontopolitico de las per-
sonas con discapacidad. Olvidando que parte de la diver-
sidad estd en esos propios ritmos y en la experiencia de
vida que se tienen. De esta forma, el dispositivo de sub-
jetivacion funciona en dicho encuentro experiencial, ne-
gando la arbitrariedad del acto educativo escolar y po-
niendo en cierta relacidén a aquellos estudiantes que no
logran seguir el paso marcado.

Lo antepuesto, ha posibilitado la colocacion en la es-
tructura geografica de las diferencias, a partir de la nega-
cion e invisibilizacidén de los arbitrarios que circulan de
forma constante en el dispositivo escolar. Produciendo
posiciones que terminan por reducir ontolégicamente al
sujeto, lo cual implica una reduccién politica y pedagd-
gica. Politica, pues impide la participacion por via el re-
conocimiento de la valia de ser sujeto. Pedagogica por-
que los profesores creen que su intervencion solo se ex-
plica a partir de la condicion deficitaria. Por tanto, si no
hay aprendizaje, la tinica via es atender el déficit. Sin
pensar en como toda la experiencia escolar juega de
forma compleja en los logros; incluyendo la posicién y
estatus en la cual se ha colocado al sujeto y en la cual el
propio sujeto empieza a situarse, produciendo asi una
subjetividad en falta.
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Esta vision tendria que estar resuelta en los documen-
tos que pretenden reposicionar socialmente al sujeto de
la discapacidad. Es decir, rectificarlo como sujeto de de-
recho, poseedor de dignidad, lo cual lo hace ser parte de
la humanidad en la diversidad que se antoja riqueza. Por
tanto, se hace necesaria la revision de documentos de po-
litica relacionados con el tema para poder identificar las
formas en que la diversidad aparece, se traduce, se
piensa y, por ende, se posiciona.

Politicas internacionales sobre discapacidad

Para el caso de las politicas internacionales sobre disca-
pacidad, tres son los documentos que se han seleccio-
nado a partir de varios criterios: 1) Por su ubicacion tem-
poral, 2) por su impacto y papel en el momento historico
que emerge.

v Programa de Accion Mundial para las Personas
con Discapacidad ONU (1982)

v" Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportu-
nidades para las personas con discapacidad de las
Naciones Unidas (1993)

v Convencién sobre los Derechos de las personas
con discapacidad (2008)

Programa de Accion Mundial para las Personas con Disca-
pacidad

Uno de los primeros instrumentos de politica que puede
considerarse relevante en temas de discapacidad es el
Programa de Accidon Mundial para las Personas con Dis-
capacidad el cual “es una estrategia global para mejorar
la prevencién de la discapacidad, la rehabilitacién y la
igualdad de oportunidades, que busca la plena participa-
cion de las personas con discapacidad en la vida social y
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el desarrollo nacional” (1982). Este documento, si bien
ya hoy por hoy no es vigente, pues hay nuevos ordena-
mientos y politicas que han transformado las formas en
que puede entenderse, abordarse y representarse la dis-
capacidad, sin duda implica una base para poder pensar
la actualidad del término, por eso su necesaria recupera-
cion.

Como puede observarse, desde el inicio, esta politica
intenta articular dos cuestiones que parecen, de entrada,
irreconciliables. Por un lado, la idea sobre la discapaci-
dad como una subjetividad que no debe existir, por ello
la necesidad de prevenirla o rehabilitarla. Aunque el
“Programa” también subraya el imperativo de abordar
la discapacidad desde una perspectiva de derechos hu-
manos. Lo hace sobre la base de una mirada negativa
que lejos esta de poder permitir la igualdad de oportuni-
dades que de forma secundaria refiere.

El resultado es un texto que afirma y niega a la vez lo
que senala. Afirma, pues reconoce que las personas con
discapacidad son sujetos que deben verse como iguales
en oportunidades y derecho, pero los niega en la medida
que la primera opcion es su no existencia. Lo deseable
de una subjetividad es que no sea con discapacidad, por
tanto, senala que es responsabilidad de los gobiernos,
pero también de la sociedad en general, trabajar para que
las deficiencias que portan las personas con discapacidad
se eviten, se corrijan, se impidan.

Lo anterior, restringe el tema de la discapacidad a una
cuestion mayoritariamente de salud. Donde familias y
Estado deben estar atentos a las acciones a seguir para
evitar que las deficiencias se hagan presentes, pues éstas
traen problemas también de orden econémico. No sélo
para las propias familias, sino para las sociedades en ge-
neral. Por tanto, si bien sera necesario realizar una serie
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de acciones para acabar con la hambruna, las guerras, la
pobreza y las enfermedades, se requiere un ejercicio de
vigilancia perpetua sobre los sujetos para que, en la me-
dida de lo posible, se establezcan ciertas conductas de
cuidado que permitan avanzar hacia el tan prometido
desarrollo.

Con todo, el logro de esos objetivos requiere periodos
prolongados de esfuerzos, durante los cuales es probable
que aumente el numero de personas con discapacidad.
De no haber medidas correctoras eficaces, las conse-
cuencias de la discapacidad anadiran obstaculos al desa-
rrollo. Por tanto, es esencial que todas las naciones in-
cluyan en sus planes de desarrollo general medidas in-
mediatas para la prevencion de la discapacidad, para la
rehabilitacién de las personas con deficiencia y para la
equiparacion de las oportunidades (Organizacion de las
Naciones Unidas, 1982, p. 20)

El orden de ideas en documentos de politica de esta
naturaleza nunca es casual. Responde mas bien a una je-
rarquizacion y priorizacion de las acciones. De tal suerte
que lo primero que se debe buscar es la no existencia de
las personas con discapacidad, pues son una afrenta al
desarrollo. Sin embargo, si ya existen, lo consecuente
sera rehabilitarlas para que puedan, en la medida de lo
posible, incorporarse a la sociedad y ser sujetos activos
que contribuyan de forma constante al desarrollo de la
sociedad en general. Al final, queda la opcion de garan-
tizar una igualdad de oportunidades, pero posterior a
una serie de acciones que permiten pensar en la calami-
dad de la discapacidad y su escasa valia en lo social.

Si bien, la Organizacion Mundial de la Salud, desde
el propio documento hace una diferenciaciéon conceptual
entre deficiencia, discapacidad y minusvalia. Apun-
tando que la primera implica la pérdida organica de una
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funcionalidad, mientras que la segunda refiere a la res-
triccion que es producto de la deficiencia. La minusvalia,
por su parte, se relaciona con la desventaja que impide
un funcionamiento normal (Organizacién de las Nacio-
nes Unidas, 1982). Lo cierto es que, aunque se intente
producir discursivamente otra idea sobre la discapaci-
dad, donde el contexto juega muchas veces para hacerla
mas evidente, sirviendo de barrera, la construccién sim-
bolica sigue apuntando a una ausencia, una subjetividad
deficitaria, que debido a su condicidn requiere rehabili-
tacion o cura y, de haber sido inevitable su existencia, se
le distinguira como sujeto de derecho. En otras palabras,
posicionan epistémicamente en un plano de negatividad
a las personas con discapacidad, colocdndolas en un es-
tatus ontopolitico cuya existencia parece representar una
relacion antagdénica con estados normales, ideales y
deseables de ser persona.

Las personas con discapacidad no forman un grupo ho-
mogéneo. Por ejemplo, las personas con enfermedades o de-
ficiencias mentales, visuales, auditivas o del habla, las que
tienen movilidad restringida o las llamadas deficiencias mé-
dicas: todas ellas se enfrentan a barreras diferentes, de indole
diferente y que han de superarse de maneras diferentes. (Or-
ganizacion de las Naciones Unidas, 1982, p. 21)

Sila discapacidad es una cuestion netamente médica, en-
tonces los esfuerzos deben ser de cura y prevencion para
que su presencia cada vez sea menor. En este punto es
posible senalar como se esta dando la produccion de de-
terminada subjetividad. Por un lado, se podria pensar
que una forma esta en ser sujeto enfermo, esto es algo
que ha sido estudiado de manera constante en la litera-
tura sobre el tema, lo cual, si bien es interesante, no
aborda elementos de novedad para el analisis. En este
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sentido, habria que pensar no en lo que dice la politica
sobre discapacidad, sino en lo que calla, en lo que no
describe, pero que reafirma de forma constante.

Por ejemplo, cuando se habla de ciertas deficiencias,
minusvalias y discapacidades que estan en el plano de la
funcionalidad, se afirma que hay formas deseables, nor-
males, necesarias, correctas de existir, mientras hay erro-
res, anormalidades, defectos que deben evitarse. Aqui el
foco debe ponerse en eso que no se dice pero que se
afirma. Lo correcto y deseable es estar sanos, es ser fun-
cional, es poder desempefarse, pensar, aprender, ser
como la mayoria de la poblacion sin discapacidad. En
este sentido, la politica sin duda lo que produce no es
solo existencias en falta, como las personas con discapa-
cidad, sino existencias ideales, correctas, necesarias,
buenas, etc. Asi, aunque al final se fomente la igualdad
de oportunidades y el reconocimiento de los derechos, el
acto se funda a partir de un sefialamiento sobre su inde-
seabilidad.

Lo anterior no solo impacta a las personas con disca-
pacidad, haciéndolas sujetos de intervencion médica,
también lo hace con las otras personas (sin discapaci-
dad), al constituir discursos sobre las cualidades de lo hu-
mano, de lo que los convierte en méas humano frente a
aquéllas que los alejan de dicho ideal. Por tanto, la invi-
tacion es sobre un ejercicio y practica de gobierno no
solo de los demas que conforman sus cercanos, la familia
en donde se encuentran, sino también sobre el si mismo.

La finalidad es que todos puedan alcanzar su nivel 6p-
timo de funcionalidad, no importando la cantidad de in-
tervenciones que se requieran y los procesos rehabilita-
torios dispuestos para ello. Incluso, desde esta logica, la
propia educaciébn pasa a ser un dispositivo no
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socializante y educativo, sino correctivo y preventivo de
subjetividades consideradas no deseables.

La estrategia de prevencion es fundamental para reducir
la incidencia de la deficiencia y de la discapacidad. [...]Jedu-
cacion apropiada en materia de cuidado sanitario, incluida la
educacion de los pacientes y los médicos, planificacion fami-
liar, legislacion y reglamentacion; modificacion de los estilos
de vida; servicios de empleo selectivo; educacion relativa a
peligros ambientales; y estimulo a una mejor informacién y
al fortalecimiento de familias y comunidades. (Organizacion
de las Naciones Unidas, 1982, p. 22)

Asi, las acciones que recomienda la politica en materia
de discapacidad es la proporcion de servicios que permi-
tan evitar y rehabilitar. Aunque se menciona que tam-
bién es necesaria la equiparacion de oportunidades, me-
diante la eliminacion de ciertas barreras que impiden la
participacion. Lo que no se dice es que, aunque estén
presentes deficiencias y minusvalias, el camino a seguir
es la busqueda de una subjetividad que sea capaz de par-
ticipar en lo social. En otras palabras, nuevamente, redu-
cir la incidencia de la discapacidad y construir formas de
vida consideradas adecuadas, normales, correctas. En-
tonces, la opcion es por una intervencion constante que
pueda producir en menor medida subjetividades “disca-
pacitadas”.

Es en este punto donde los discursos contenidos en las
politicas permiten identificar cobmo es plausible dicha
construccion de subjetividad. Es decir, un retorno de lo
exterior a lo interior. En este caso, cuando se han abor-
dado temas sobre discapacidad, las palabras que se usan
son importantes, pues muestran las formas en que es po-
sible hablar sobre ellos, describirlos y constituir ciertos
efectos de verdad. Por ejemplo, habria que poner aten-
cibn en cuales son esos significantes que se hacen
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presente cuando se intenta hablar de lo que es exterior
sefialando lo interior de cada persona. En otras palabras,
como determinadas construcciones discursivas posibili-
tan nuevamente un retorno constante a las cualidades
mas interiores de los sujetos. Esto es visible cuando en
dichos discursos se hace referencia a la idea de “necesi-
dad”.

El principio de la igualdad de derechos entre personas con
y sin discapacidad significa que las necesidades de todo indi-
viduo son de la misma importancia, que estas necesidades
deben constituir la base de la planificacion social y que todos
los recursos deben emplearse de tal manera que garanticen
una oportunidad igual de participacion a cada individuo.
(Organizacion de las Naciones Unidas, 1982, p. 154)

Lo anterior, por un lado, reafirma la existencia de dere-
chos, pero también obligaciones, elementos que se pue-
den traducir en ciertas formas de conducta, actitudes, in-
tereses, deseos y acciones que deban llevar a la persona
con discapacidad a constituirse en un sujeto capaz de
desempenarse en los retos que tiene la sociedad en el dia
a dia. Por otro lado, tiene que ver con una produccion
subjetiva donde la invitacion esta en el establecimiento
de formas de ser, expectativas y disposiciones que per-
mitan un trabajo sobre el si mismo. “Solemos ver la dis-
capacidad por el bastén blanco, las muletas, las ayudas
auditivas y las sillas de ruedas, pero no a la persona. Es
necesario centrarse sobre la capacidad de las personas
con discapacidad y no en sus limitaciones” (Organiza-
cion de las Naciones Unidas, 1982). De tal suerte que la
persona que es sujeto de discapacidad lo es en la medida
que exista capacidad.

En este marco, también habria que empezar a cues-
tionar la propia idea de barreras para el aprendizaje y la
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participacion como una forma de gubernamentaliza-
cion, donde ya no se sefiala la minusvalia ni la deficien-
cia, por lo menos directamente, sino a través de indicar
lo que el contexto debe hacer para potenciar que apren-
dan y participen, cuestion que reafirma nuevamente una
subjetividad. Necesidad-barrera parecen representar un
dispositivo discursivo que impacta en los procesos de
subjetivacion a través de tensionar lo interior- exterior
del sujeto y que tiende a la produccion de ciertas formas
deseables de ser. Para el caso de las personas con disca-
pacidad, la necesidad afirma una carencia y la barrera
reafirma dicha falta invitando a la accion en el espacio
social que debe producirse para poder construir subjeti-
vidades eficientes y capaces. Ambos significantes apun-
tan, por diferentes vias, a un mismo fin, lo igual, lo ca-
paz, lo funcional, lo normal.

Por otra parte, las politicas también permiten la iden-
tificacion de cierta interseccién de la discapacidad con
otras esferas, lo cual funciona no s6lo como un elemento
meramente descriptivo —que da informacion sobre el es-
tado que guardan ciertos temas o que incluso pueden ser-
vir para la puesta en marcha de acciones para su reduc-
cion o eliminacion—, también consiente el estableci-
miento de relaciones que posibilitan la accién, el cam-
bio, la transformacioén en cierta subjetividad.

Por ejemplo, cuando se presenta la interseccidn que
tiene la discapacidad con la pobreza, no solo se apunta
la injusticia y negacion que los sistemas politicos y eco-
nomicos han permitido como forma de violencia hacia
un colectivo como lo es el de las personas con discapaci-
dad, también participa en la produccion de subjetividad
a partir del sefialamiento de la correlacion. Una persona
con discapacidad es pobre porque, ademas de que no se
han reconocido sus derechos, es alguien que no es
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funcional y no posee la capacidad para desempenarse y
trabajar. La idea que se sostiene es que, si no estuviera
en dicha situacién, la probabilidad de ser pobre podria
haber sido menor. Por tanto, una posible respuesta o so-
lucién a dicha problemadtica deberia ser la construccidon
de capacidades, pero para ello, algo que debe surgir es el
interés y el deseo en la misma persona con discapacidad
para poder mejorar su situacion.

En este sentido, se podria pensar en la produccion de
un cuerpo donde sea posible un ejercicio de ensefabili-
dad, es decir, un espacio de inscripcion de las disposicio-
nes, actitudes, aptitudes que deben estar presentes en una
humanidad que desee salir de un estado precario como
el que muchas veces rodea la vivencia de la discapacidad
en una sociedad que no esta pensada para ella.

La relacién entre discapacidad y pobreza ha quedado cla-
ramente demostrada. Si bien el riesgo de deficiencia es mu-
cho mayor entre los pobres, también se da la relaciéon reci-
proca. El nacimiento de un nifio con deficiencia o el hecho
de que a una persona de la familia le sobrevenga alguna dis-
capacidad suele imponer una pesada carga a los limitados re-
cursos de la familia y afecta a su moral, sumiéndola atin mas
en la pobreza. El efecto combinado de estos factores hace que
la proporcion de personas con discapacidad sea mas alta en
los estratos mas pobres de la sociedad. Por esta razon, el nu-
mero de familias pobres afectadas aumenta continuamente
en términos absolutos. Los efectos negativos de estas tenden-
cias obstaculizan seriamente el proceso de desarrollo (Orga-
nizacion de las Naciones Unidas, 1982, p. 38).

Cabe sefialar que no es que el documento no apunte a las

injusticias que se presentan en los paises, a los estigmas

que recaen sobre las personas con discapacidad, a las in-

justicias que se posan sobre este colectivo. Sin embargo,

cuando se revisa con atencion el discurso que esta conte-

nido en cada uno de sus parrafos, lo que es posible
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identificar es la construccion de una subjetividad no
deseable que debe transitar hacia lo correcto y funcional,
hacia lo que es econdmicamente viable y adecuado.

Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades
para las Personas con discapacidad

“Aunque no se trata de un instrumento juridicamente
vinculante, las Normas Uniformes representan el firme
compromiso moral y politico de los gobiernos respecto
de la adopcion de medidas encaminadas a lograr la igual-
dad de oportunidades para las personas con discapaci-
dad” (Organizaciéon de las Naciones Unidas, 1993, pa-
rrafo 14).

En este marco, podria pensarse en un avance de foco
por parte de este documento donde ya no se destacan
cuestiones como la enfermedad y la carencia de las per-
sonas con discapacidad, sino se haga énfasis en la falta
de oportunidades para poder tener una vida plena. Sin
embargo, de entrada, la idea de igualdad de oportunida-
des puede tornarse algo ambigua. Sobre todo, porque
igualar la oportunidad puede significar, si una cuestién
de derechos y de reconocimiento de una subjetividad que
se habia encontrado al margen de los beneficios de una
sociedad; pero, también puede referir a la apertura de
ciertas oportunidades que pueden tomar en cuenta a las
personas con discapacidad por via un trabajo de rehabi-
litacidn-educacion que les permita ocuparse en su fun-
cionalidad y eficiencia, con la finalidad de hacerlos ca-
paces y poder asi acceder a las oportunidades como to-
dos los demas a través del mérito individual.

Sibien el documento menciona que “Tanto las causas
como las consecuencias de la discapacidad varian en
todo el mundo. Esas variaciones son resultado de las di-
ferentes circunstancias socioeconémicas y de las

~ 161 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

distintas disposiciones que los Estados adoptan en favor
del bienestar de sus ciudadanos” (Organizacion de las
Naciones Unidas, 1993, parrafo 2). Es decir, coloca una
cuestion econdmica como elemento que contribuye a la
produccion de problematicas que enfrentan las personas
con discapacidad. También hace énfasis en un asunto so-
cial que desdibuja lo que los sistemas econdmicos han
producido gracias a sus légicas de funcionamiento.

En otras palabras, este documento da pie a la emer-
gencia del paradigma social de la discapacidad, inten-
tando colocar el problema en la exterioridad y no en la
cuestion individual de las personas con discapacidad.
No obstante, cuando aborda esa exterioridad restringe la
cuestion a una parte de la formula. Lo social parece estar
contenido solo a nivel ideologico, en el plano de los pre-
juicios, de la moral, de lo politico, de las creencias y, es-
casamente, se reconoce que la materializacion de la si-
tuacion de las personas con discapacidad esta intima-
mente ligada a las formas en que funciona el sistema eco-
noémico en el mundo.

La actual politica en materia de discapacidad es el re-
sultado de la evolucion registrada a lo largo de los 200
ultimos afios. En muchos aspectos refleja las condiciones
generales de vida y las politicas sociales y econdmicas
seguidas en épocas diferentes. No obstante, en lo que res-
pecta a la discapacidad, también hay muchas circunstan-
cias concretas que han influido en las condiciones de
vida de las personas que la padecen: la ignorancia, el
abandono, la supersticion y el miedo son factores socia-
les que a lo largo de toda la historia han aislado a las
personas con discapacidad y han retrasado su desarrollo
(Organizacion de las Naciones Unidas, 1993, parrafo 3).

Como ya se habia mencionado, aunque hay un ti-
mido seflalamiento a lo econdmico, termina
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nuevamente siendo una cuestion “social”, entendiendo
esto como la presencia de modelos simbolicos que jue-
gan en la negacion de oportunidades de las personas con
discapacidad. Lo anterior también es visible cuando, por
ejemplo, estudiosos del tema, como Palacios (2008), des-
criben los modelos desde los cuales se ha presentado la
imagen de la discapacidad en el devenir historico. Los
cuales, si bien nunca sefialan que el problema solo es de
vision, se enfocan a pensar que lo social tiene que ver
con aquello que circula en forma de representacion, de-
jando en segundo plano otros elementos que juegan de
manera indirecta en la situacién de las personas con dis-
capacidad. Incluso, si se hace foco al discurso plasmado
en este documento, se habla de “circunstancias socioeco-
némicas” como si fueran resultado del mero accidente,
casi un dafio colateral que no termina de pensarse como
la definicién de la problematica.

Esto niega el papel que juegan las producciones que
permiten la materializacioén de las relaciones y las opor-
tunidades de participacion, por via la colocaciéon de las
personas con discapacidad en una determinada posicion
epistémica y estatus ontopolitico. En esta linea, el docu-
mento refiere que:

[...] hacia fines del decenio de 1960, las organizaciones
de personas con discapacidad que funcionaban en algunos
paises empezaron a formular un nuevo concepto de la disca-
pacidad. En él se reflejaba la estrecha relacion existente entre
las limitaciones que experimentaban esas personas, el disefio
y la estructura de su entorno y la actitud de la poblacion en
general (Organizacion de las Naciones Unidas, Introduccion,
parrafo 5).

Aqui pareciera que la situacion, por un lado, es una cues-

tién de acceso, lo cual requiere la modificacion de los

espacios, aplicando una visién técnica, basada en
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recursos. Por otra parte, también implica actitudes que
ha tenido la sociedad en general y que han imposibili-
tado dicho acceso. La solucidn entonces estara en hacer
accesible lo que era inaccesible y en cambiar las actitudes
y visiones de la sociedad para con las personas con dis-
capacidad.

Si bien esto ha sido algo que se ha senalado de forma
constante cuando se aborda el tema, no da cuenta de los
efectos que tienen las cuestiones econdmicas y la organi-
zacion desde la cual se ha producido. En otras palabras,
se ha invisibilizado en la formacion de lo social desde los
cuales se ha fundado lo social también han legitimado y
producido las exclusiones de las personas con discapaci-
dad. Al haberse instaurado bajo ciertas l6gicas, donde lo
valioso tiene que ver con la funcionalidad y capacidad
de poder desempefiarse, de producir, de actuar, etc. En
este marco, pareciera que la solucidén se encuentra en
afirmar eso que ha sido productor de personas con dis-
capacidad por medio de hacerlo accesible, sin cuestionar
que eso que se presenta como necesario, ha jugado en
contra de las mismas personas con discapacidad.

Asi, la formula rehabilitacion, educacion-funcionali-
dad-trabajo-desarrollo parece servir de marco explica-
tivo y comprensivo para significar y fundar ciertas for-
mas de subjetividad que deben ser consideradas desea-
bles, las cuales no son precisamente las que posee una
persona con discapacidad. Parte de lo anterior esta con-
tenido en la siguiente idea: “Por otra parte, es visible que
el progreso de estas (personas con discapacidad) llego
gracias a la educacién y la rehabilitacion, que las hizo
mas capaces, mas independientes, mas personas” (Orga-
nizacion de las Naciones Unidas, 1993).

La idea general sostenida en este documento refiere
que la educacion es una herramienta para poder mejorar
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el nivel de vida de las personas con discapacidad, por lo
que una finalidad de esta también tiene que ver con pro-
cesos de rehabilitacion que permitan producir sujetos ac-
tivos. En otras palabras, la cuestién no es qué tanto cam-
bi6 el contexto que posibilitd ser mas humano e inclu-
sivo, la idea radica en que, gracias a la produccion de
una subjetividad capaz, es que los cambios pudieron
darse y la situacidon empezo a transformarse. Nueva-
mente la reafirmacién de una subjetividad que es consi-
derada deseable se hace presente frente a formas que es-
tan atravesadas por la carencia y la falta constitutivas.
Lo anterior es visible en como se sigue definiendo la dis-
capacidad en el documento, pues continua ligada a la
deficiencia, la limitacion y la dolencia.

Con la palabra "discapacidad" se resume un gran nimero
de diferentes limitaciones funcionales que se registran en las
poblaciones de todos los paises del mundo. La discapacidad
puede revestir la forma de una deficiencia fisica, intelectual o
sensorial, una dolencia que requiera atencién médica o una
enfermedad mental. Tales deficiencias, dolencias o enferme-
dades pueden ser de caracter permanente o transitorio (Orga-
nizacion de las Naciones Unidas, 1993, parrafo 17).

Por otra parte, nuevamente se hace presente la idea de
“necesidad”, la cual reviste de un sello mas social al dis-
curso, intentando enfocarse mas en las cuestiones relati-
vas a lo exterior del sujeto, aunque, discursivamente,
siga produciendo un efecto contrario al sefialar un estado
carente (posicidon epistémica negativa).

Si bien, en el documento se apuntala una idea mas
actual de discapacidad donde la cuestion esta también en
el contexto que representa una barrera para las propias
personas, nuevamente se hace visible la necesidad indi-
vidual. Esta necesidad se dice es de rehabilitacion, pues
el cuerpo debe ser reparado para que pueda ser
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funcional. Si bien, se habla de las barreras y los obstacu-
los que el medio muestra para la plena participacion de
las personas con discapacidad, lo que sigue reafirman-
dose es la capacidad por sobre la discapacidad.

En las Normas Uniformes son perceptibles ciertas con-
tinuidades con los documentos anteriores, como el que
se ha revisado en un primer momento. Por ejemplo, en
este texto la idea de prevencidn si bien cambia en su re-
daccién como se muestra a continuacion: “Por preven-
cion se entiende la adopcion de medidas encaminadas a
impedir que se produzca un deterioro fisico, intelectual,
psiquidtrico o sensorial (prevencion primaria). A la me-
jora de los cuerpos: o a impedir que ese deterioro cause
una discapacidad o limitacién funcional permanente
(prevencién secundaria)” (Organizacion de las Naciones
Unidas, parrafo 22). Sin embargo, lo dispuesto sigue
apuntando lo no deseable, lo incorrecto, y lo que debe
ser cambiado, transformado, normalizado (construccion
de relaciones antagonicas).

Por otra parte, la cuestién de la rehabilitacion sigue
estando presente, sobre todo con ideales y niveles opti-
mos de desempefio que ni siquiera las personas sin dis-
capacidad tienen en su totalidad.

La rehabilitaciéon es un proceso encaminado a lograr que
las personas con discapacidad estén en condiciones de alcan-
zar y mantener un estado funcional 6ptimo desde el punto de
vista fisico, sensorial, intelectual, psiquico o social, de ma-
nera que cuenten con medios para modificar su propia vida
y ser mas independientes. La rehabilitacion puede abarcar
medidas para proporcionar o restablecer funciones o para
compensar la pérdida o la falta de una funcién o una limita-
cién funcional (Organizacion de las Naciones Unidas, 1993,
parrafo 23).
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En este punto, habria que destacar algunas cuestiones
que permiten pensar en la produccion de una subjetivi-
dad que es deseable y sefialada a lo largo del documento.
Por un lado, la cuestion de necesidad de independencia
de los sujetos, donde lo que es colocado como necesario
lleva a una visidn del sujeto como individuo capaz por si
solo de realizar las actividades que se solicitan en los pla-
nos sociales. Negando que mucho de lo que las personas
pueden lograr no esta en la capacidad de hacerlo por si
solos, sino en la accidén colectiva. En este sentido, mas
que independientes, habria que sefialar la caracteristica
de interdependientes. Por otro lado, esta todavia pre-
sente el asunto de la ausencia de funcionalidad, donde
incluso no soélo se trata de reparar un cuerpo. Por ejem-
plo, cuando se habla de rehabilitacion profesional, la
idea es que, aunque se pueda estar “sano”, se debe ser
siempre eficiente para poder contribuir al progreso-desa-
rrollo que se vislumbra como horizonte de plenitud.

Por otra parte, se puede observar como el discurso de
los derechos también apunta a la afirmacion de ciertas
subjetividades que son consideradas necesitadas, es decir
carentes.

El principio de la igualdad de derechos significa que las
necesidades de cada persona tienen igual importancia, que
esas necesidades deben constituir la base de la planificacion
de las sociedades y que todos los recursos han de emplearse
a manera de garantizar que todas las personas tengan las mis-
mas oportunidades de participacion (Organizacion de las Na-
ciones Unidas, 1993, parrafo 25).

(En qué cuestiones radica esa carencia que es producida
a nivel discursivo? Al parecer, el significante “necesi-
dad” funciona para establecer y senalar las carencias, las
cuales son precisamente las cualidades y construcciones
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subjetivas de una persona ideal, capaz, eficiente y que
puede participar en lo social. En pocas palabras, activa.
Para el caso de las personas con discapacidad, la idea de
necesidad se profundiza y precisa mediante un ejercicio
de adjetivacion. El supuesto de partida es que, ademas
de tener ciertas necesidades, poseen necesidades que son
especiales, pues su estado de “discapacidad” implica ya
una reafirmacion de la carencia que esta contenida en su
subjetividad.

La pregunta en este punto podria plantearse sobre el
interrogante de ;cual es el papel que juega lo econdémico
en las tematicas sobre las personas con discapacidad?
(Como esto que produce se relaciona con las construc-
ciones de subjetividad en general y sobre las personas
con discapacidad? Hasta ahora, pareciera que la “cues-
tidén de la discapacidad” se limita a politicas sociales, y
de manera secundaria, a la cooperacion con lo econd-
mico.

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Dis-
capacidad

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad es un instrumento que, a diferencia de las
Normas Uniformes, es vinculante, es decir, es exigible a lo
largo y ancho de todos los territorios de los paises fir-
mantes. Por otra parte, representa no solo un cambio a
nivel juridico en cuanto a que introduce temas de dere-
chos que no habian estado presentes en los documentos
anteriores, por ejemplo, la capacidad juridica que estaba
negada para las personas con discapacidad. También im-
plica una transformacion a nivel conceptual sobre como
entender la discapacidad: “Reconociendo que la disca-
pacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de
la interaccion entre las personas con deficiencias y las
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barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas, [...]” (Organizacion de
las Naciones Unidas, 2008, p.1).

En la idea anterior, si bien se reconocen las deficien-
cias, se piensa concretamente que la discapacidad se pro-
duce donde hay un contexto que representa barreras, que
es adverso y que, ideoldgicamente, no facilita la partici-
pacidn plena de las personas. No obstante, si bien se pue-
den sefialar cambios como los aqui mencionados, tam-
bién son visibles las continuidades y, sobre todo, las au-
sencias, silencios y no interrogantes que siguen las mis-
mas lineas que los documentos anteriores.

Por ejemplo, al reafirmar la valia de las personas con
discapacidad, el ejercicio se hace a partir no solo del re-
conocimiento de su valor en cuanto en tanto a su digni-
dad, ademas se refiere a su contribucion con el desarrollo
tanto econdémico, como social y humano.

Reconociendo el valor de las contribuciones que realizan
y pueden realizar las personas con discapacidad al bienestar
general y a la diversidad de sus comunidades, y que la pro-
mocion del pleno goce de los derechos humanos y las liber-
tades fundamentales por las personas con discapacidad y de
su plena participacion tendran como resultado un mayor sen-
tido de pertenencia de estas personas y avances significativos
en el desarrollo econdmico, social y humano de la sociedad
y en la erradicacion de la pobreza [...] (Organizacion de las
Naciones Unidas, 2008, p. 2).

De tal suerte que las cuestiones relacionadas con los de-
rechos se articulan con elementos econémicos, pero tam-
bién subjetivos en torno, por ejemplo, al sentido de per-
tenencia y, sobre todo, a la capacidad de participacion.
Aqui es importante apuntar lo que esta idea de “partici-
pacién” permite para la cuestion que interesa en este
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texto, es decir, los procesos de subjetividad. Como afir-
macion de una forma de ser y estar, la idea de participar,
en este contexto, juega como algo mas que un espacio de
socializacion donde se pueda valorar la diferencia, acep-
tar e incluso producir. Poder participar implica también
un ejercicio de suma a un proyecto comun, una contri-
bucion a las estructuras sociales y econdmicas, que, di-
cho sea de paso, siguen sin ser fuertemente cuestionadas.
Asi, el derecho a participar sirve también como una tec-
nologia que permite esa constitucién de sujetos que,
siendo libres e independientes, poseedores de autono-
mia, pueden seguir contribuyendo, no solo a las cuestio-
nes politicas y programas que les afecten, también a un
sistema economico que los ha constituido como sujetos
excluidos y discriminados, por via la colocaciéon en un
determinado estatus ontopolitico. En este sentido, el do-
cumento menciona:

Preocupados por la dificil situacién en que se encuentran
las personas con discapacidad que son victimas de multiples
o agravadas formas de discriminacion por motivos de raza,
color, sexo, idioma, religién, opinidn politica o de cualquier
otra indole, origen nacional, étnico, indigena o social, patri-
monio, nacimiento, edad o cualquier otra condicion, [...] (Or-
ganizacion de las Naciones Unidas, 2008, p. 3).

No obstante, ;jacaso la situacion de las personas con dis-
capacidad no es agravada por el sistema econémico y la
division del trabajo existente (producto del estatus onto-
politico designado)? Pareciera que cuestiones de raza, et-
nia, nacionalidad, etc. juegan solo como barreras ideolo-
gicas. El problema entonces se encuentra en un plano re-
presentacional que debe cambiar a partir de la revision
de las visiones y actitudes de la humanidad. Si bien, se
aborda la oportunidad de participacion politica, lo cual

~170 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

podria vincularse con las formaciones sociales presentes,
la pregunta en este punto es sobre lo que hacen visible
los temas de participacidén politica. En otras palabras
(qué de las politicas es posible interrogar, transformar?
Si cuando se habla de ellas, pareciera que la discusion se
limita o restringe a lo que pasa en las instituciones, a las
leyes que deben reconocerlas (a las personas con disca-
pacidad), pero que de ninguna forma interrogan las 16gi-
cas econdmicas que han coadyuvado a naturalizar una
forma “normal” y deseable de ser sujeto, es decir, un su-
jeto-activo.

En este sentido, nuevamente posicion y estatus juegan
de forma central para explicar el estado de cosas. Por
ejemplo, no basta con colocar en una posicion episté-
mica deficitaria o negativa a las personas con discapaci-
dad. Es decir, construir una explicacion o narrativa sobre
lo que son. Mas bien la intensificacion del problema se
da en el paso de la posicién al estatus ontopolitico,
donde por supuesto que los elementos de orden econo-
mico juegan en la designacion y las relaciones posibles.
En otras palabras, el problema esta en el dispositivo y las
relaciones que se han establecido entre posicion y esta-
tus. La cuestion es que las politicas han hecho énfasis en
la posicion social, obviando la necesaria transformacion
epistémica o, incluso, afirmando la misma, sin tomar en
cuenta como dichas afirmaciones subjetivas se materia-
lizan en estados de vida precarios que no permiten la sa-
lida de la zona de vulnerabilidad y reproducen las formas
de opresidn por via la asignacion de un estatus ontopoli-
tico no valido, inferior.

En este marco cabria mencionar que el proposito de
la Convencion es: “[...] promover, proteger y asegurar el
goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los de-
rechos humanos y libertades fundamentales por todas las
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personas con discapacidad, y promover el respeto de su
dignidad inherente” (Organizacion de las Naciones Uni-
das, 2008, p. 4). Si bien, el énfasis de este documento su-
pera las visiones sobre la discapacidad como una cues-
tién de salud que debe ser atacada por medio de la accion
rehabilitatoria y de la cura, colocando la discusion en el
plano de los derechos humanos y con ello de la dignidad
que es inherente a toda persona, incluyendo a las perso-
nas con discapacidad, hay cuestiones que todavia distan
mucho de estar resueltas.

Por ejemplo, el elemento eficientista es visible incluso
en las acciones que pretenden permitir la participacion
plena. Lo anterior es perceptible en la idea de ajuste ra-
zonable propuesta por la Convencidn.

Por “ajustes razonables” se entenderan las modificacio-
nes y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan
una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran
en un caso particular, para garantizar a las personas con dis-
capacidad el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con
las demas, de todos los derechos humanos y libertades fun-
damentales; [...] (Organizacion de las Naciones Unidas,
2008, p. 5).

No obstante, habria que reconocer que el avance en ma-
teria de derechos es visible en sus principios generales,
descritos en su Articulo 3. Sin embargo, la interrogante
en este punto es ;cOmo estos principios han sido traduci-
dos en formas de subjetividad deseables? Por ejemplo
(en qué momento producir, trabajar, etc., bajo la actual
légica econdmica, pasd de mirar las formas en que se
produce ese trabajo a un derecho, un derecho a ser efi-
ciente, a coadyuvar en el desarrollo? ;Como entender lo
que ese desarrollo implica? y jHasta qué punto esa par-
ticipacidén, respeto por los derechos y dignidad es
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posible? Una respuesta viable puede ser visible en el si-
guiente parrafo:

Con respecto a los derechos econdémicos, sociales y cultu-
rales, los Estados Parte se comprometen a adoptar medidas
hasta el maximo de sus recursos disponibles y, cuando sea
necesario, en el marco de la cooperacién internacional, para
lograr, de manera progresiva, el pleno ejercicio de estos dere-
chos, sin perjuicio de las obligaciones previstas en la presente
Convencion que sean aplicables de inmediato en virtud del
derecho internacional (Organizacion de las Naciones Uni-
das, 2008, p.7) .

La logica costo-beneficio podria aplicarse en este caso.
Si bien se reconoce la dignidad inherente de cada per-
sona, parece ser que ésta tiene un limite el cual responde,
aunque no se dice, a un sistema econdmico que debe sos-
tenerse, cuidarse y perpetuarse. “[...] con arreglo a la de-
finicién del Articulo 2 de la presente Convencion, que
requieran la menor adaptacién posible y el menor costo
para satisfacer las necesidades especificas de las personas
con discapacidad, [...]” (Organizacion de las Naciones
Unidas, 2008, p. 6). No obstante, lo mas relevante no es
solo lo que hasta aqui se ha enunciado sobre la Conven-
cion, sus posibilidades y transformaciones en temas de
discapacidad. Si bien, hay elementos en el plano del de-
recho que son plausibles y pueden reconocerse como
avances importantes en el tema de discapacidad; todavia
en materia de subjetividad y produccion de sujetos hay
que sefalar, mas que diferencias, ciertas continuidades
con los documentos anteriores que hasta aqui se han
analizado.

Por ejemplo, en su Articulo 8, cuando se habla de la
toma de conciencia, se sigue enfocando el discurso en
elementos representacionales que estan presentes en las
visiones sobre las personas con discapacidad y que sirven
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de principal barrera para su participacion. jAcaso esta
toma de conciencia hacia la sociedad no refiere el sis-
tema econOmico vigente? ;por qué esto no se cuestiona
siendo un problema social? Lo que puede tener como
efecto no repensar posicion y estatus conferido Exacta-
mente, lo que no es interrogado, es el sistema econdémico
de posiciones y estatus que hace aparecer y produce cuer-
pos y subjetividades mas valiosas que otras. Puesto que,
después de producir subjetividades en falta, solicita a la
cultura y a la sociedad que sea sensible, y no los mire de
forma diferente (a las personas con discapacidad), mien-
tras sus ideas de la dupla progreso-desarrollo corren en
paralelo, pero en un sentido opuesto.

En otras palabras, pareciera que son las sociedades en
sus culturas y creencias las que han hecho a la discapa-
cidad algo excluible, sin embargo, no se toma en cuenta
como estos ideales de progreso-desarrollo funcionan
como un dispositivo, que, por medio de la idea de nece-
sidad de las personas, hace que las afrentas se puedan
constituir en derechos, produciendo deseos y, con ello,
subjetividades. Estos procesos siguen reafirmando un su-
jeto activo, funcional, eficiente y capaz y con ello, repro-
ducen la colocacion sin cesar de una posicidon epistémica
en negativo de acuerdo con las formas en que se cree
debe ser un sujeto eficiente y un estatus ontopolitico in-
ferior que escasamente tiene la valia para poder partici-
par en lo social y ser reconocido.

Lo anterior también es visible en la idea de accesibili-
dad. En su Articulo 9, menciona:

Accesibilidad 1. A fin de que las personas con discapaci-
dad puedan vivir en forma independiente y participar plena-
mente en todos los aspectos de la vida, los Estados Partes
adoptaran medidas pertinentes para asegurar el acceso de las
personas con discapacidad, en igualdad de condiciones con
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las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y
las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias
de la informacién y las comunicaciones, y a otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en
zonas urbanas como rurales. [...]. (Organizacion de las Na-
ciones Unidas, 2008, p. 10)

Si bien, somos interdependientes, la produccién de sub-
jetividad estd ahi en la afirmacion de autonomia e inde-
pendencia individual y no de la presencia de ciertas for-
mas heteronomas. Todavia, aunque se hable de apoyos,
la finalidad es producir subjetividades que sean indivi-
duos dotados no solo de innegable racionalidad, ademas
poseedores de ciertas disposiciones e intereses que per-
mitan pensarnos como ciudadanos productivos. En este
sentido, la Convencién hace énfasis en la defensa de la
vida de las personas con discapacidad, distanciandose de
otros documentos donde la primera opcion era evitar y
reparar a la discapacidad. Aqui, toda vida se considera
igualmente valiosa. No obstante, parece ser que hay de
valia a valia, es decir, el espacio social se encuentra je-
rarquizado (posicion epistémica y estatus ontopolitico)
de tal suerte que la movilidad, para el goce efectivo de
los derechos, es deseable en la medida que permite apun-
tar por una forma de ser y existir que es potencia para ser
independiente y capaz.

La discapacidad, desde este documento, es pensada
no por lo que es, si bien ya no es visible una negacion de
su existencia, representa lo que puede ser. Por ejemplo,
cuando se habla de los apoyos, que ya no tanto de ayu-
das técnicas, y se emplaza la individualidad, se pondera
la potencia de lo que son capaces de ser las personas con
discapacidad y no lo que son. La invitacion entonces es
a un ejercicio y practica de si constante, donde se hagan
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presentes transformaciones que permiten pensar que el
futuro esta en planos de mayor desarrollo y capacidad.

Lo anterior es visible cuando se rescata el tema edu-
cativo en su Articulo 24 el cual, entre algunos de sus pa-
rrafos menciona que una finalidad de la accién de la edu-
cacion escolarizada es:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sen-
tido de la dignidad y la autoestima y reforzar el respeto por
los derechos humanos, las libertades fundamentales y la di-
versidad humana; b) Desarrollar al maximo la personalidad,
los talentos y la creatividad de las personas con discapacidad,
asi como sus aptitudes mentales y fisicas; ¢) Hacer posible
que las personas con discapacidad participen de manera efec-
tiva en una sociedad libre (Organizacion de las Naciones
Unidas, 2008, p. 19).

La educacidn, en este sentido, implica una practica e in-
tervencion que busca la conformacion de sujetos capaces
y, para ello, en este mismo documento se seflala en su
Articulo 25 referente a la salud que este elemento debe
atender a las necesidades de las personas con discapaci-
dad, entendiendo nuevamente la salud como ausencia
de discapacidad.

Leyes y ordenamientos mexicanos en materia de
inclusion y discapacidad

A continuacion, se presenta un analisis de dos documen-
tos centrales en materia de educacion, inclusion y disca-
pacidad en México: La Ley General de Educacion (2019) y
la Ley General de Inclusion de Personas con discapacidad
(2013), las cuales se encuentran vigentes e intentan nor-
mar lo que en materia de inclusion educativa de la disca-
pacidad refiere.
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Ley General de Educacion: ;reafirmacion de una subjetivi-
dad?

Uno de los principales documentos que rigen lo que se
debe realizar en materia educativa en México es la Ley
General de Educacion (2019). Como respuesta al Ar-
ticulo 3 Constitucional, esta ley pretende regular la edu-
cacion a lo largo y ancho del pais. Su proposito es reco-
nocer a la educaciéon como un derecho humano inalie-
nable, basado en el interés superior de los ninos y nifias.
Asi lo dispone el documento en el Capitulo II, del ejerci-
cio del derecho a la educacion en su Articulo 5.

Toda persona tiene derecho a la educacion, el cual es un
medio para adquirir, actualizar, completar y ampliar sus co-
nocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes que le per-
mitan alcanzar su desarrollo personal y profesional; como
consecuencia de ello, contribuir a su bienestar, a la transfor-
macion y el mejoramiento de la sociedad de la que forma
parte. a que forma parte (DOF, 30 de septiembre de 2019, p.
2).

Como se puede observar en el parrafo anterior, la educa-
cion, ademas de ser un derecho, también se puede tradu-
cir en un medio, un instrumento que no solo debe llevar
a mejores niveles de bienestar, sino que, antes de ello,
posibilita una transformacién personal por via de un
ejercicio que amplie capacidades, conocimientos y apti-
tudes que se traduzcan en desarrollo personal y profesio-
nal. Aqui cabria poner atencion a la idea de desarrollo.
Pues, si bien el documento no tiene por qué explicar teod-
ricamente su referencia y fundamento, la presencia del
significante ya trae de fondo una serie de ideas y creen-
cias ancladas histéricamente que permiten imaginar, su-
poner y visualizar ciertas caracteristicas y excluir otras.
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Por ejemplo, cuando se habla de desarrollo, se puede
entender centralmente dos acepciones que circulan en el
imaginario colectivo. Por un lado, la idea desarrollista
anclada a la mejora, el progreso y la transformacion so-
cial por via del uso de las tecnologias y la ciencia (Bury,
2009). Por otra parte, en lo que respecta a la condicion
humana, es posible encontrar ciertas referencias a partir
de los discursos psicologicos sobre la evolucion humana.
Lo cual implica una mirada desde una normalidad que
tendria que estar presente en todo momento para poder
identificar un proceso que pueda considerarse adecuado
(Burman, 1998).

Sin duda, existen todavia mas ideas sobre el desarro-
llo, sin embargo, las que se han sefalado lineas arriba
representan las concepciones que pueden considerarse
hegemonicas por ser referentes centrales de discursos no
solo educativos, sino y, sobre todo, politicos. Lo cierto
es que, la educacion no debe ser considerada un fin en si
misma, sino un medio para llegar a una situacién ideal.
Lo cual es visible en la propia ley, y en el establecimiento
de ciertas relaciones (algunas de ellas causales). Por
ejemplo, la educacion, en el parrafo citado, puede enten-
derse como una féormula que sefala que el bienestar so-
cial vendra dado por un primer momento individual, el
cual sera producto de la adquisicion de ciertos conoci-
mientos y aptitudes que seran los elementos centrales del
acto educativo. En otras palabras, puede entenderse de
la siguiente forma: cambio social=cambio indivi-
dual=conocimientos y aptitudes=educacion.

Hablar de educacion, desde esta logica, implica un
trabajo a realizarse sobre el si mismo, un esfuerzo que
debe traducirse en la adquisicion, actualizaciéon y com-
plementacion de conocimientos y actitudes que, al final,
no solo redundara directamente en la transformacién
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personal, sino que representaran también el sosteni-
miento de lo social. Visto desde este prisma, la educa-
cion es un medio que capacita para la vida y que repre-
senta la posibilidad de la mejora social por via de la ac-
cion individual.

El problema con esta formula es que pone el foco en
una mirada sobre el sujeto como individuo, sefialando
que lo social puede ser la suma de la acciéon individual
por via de cuerpos capaces y educados. Es decir, indivi-
duos desarrollados personal y profesionalmente, sin pro-
blematizar la propia nocion de desarrollo que, como ya
se habia mencionado, refiere ciertas formas cognitivas de
existencia, subjetividades capaces de producir ciencia
por via la tecnologia y determinadas maneras “norma-
les” de existir, cuyo crecimiento refiere una serie orde-
nada de estadios que representan condiciones ideales de
funcionamiento y capacidad (Burman, 1998).

Si bien, lo anterior podria pensarse como un hori-
zonte deseable de llegada, lo cierto es que también re-
afirma formas ideales de ser y estar que no precisamente
dan cuenta de maneras plurales y singulares de existen-
cia. La accion individual parece representar el principal
soporte de lo social por via un ejercicio aditivo de los su-
jetos y no asi una articulacion entre entidades que entran
en relacion.

Sin embargo, desde el mismo documento se sefiala la
necesidad y el imperativo de no excluir a nadie desde el
ambito educativo, reconociendo que, para muchos ca-
sos, la existencia de ciertas barreras son las que imposi-
bilitan la accién de los sujetos y, por ende, desembocan
en su exclusion. Un acto educativo que sea considerado
inclusivo debe tender a la eliminacion de dichas barreras
que niegan la participacion y el aprendizaje de los mis-
mos. En otras palabras, se reconoce la existencia de
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ciertas formas de discriminacién estructural (Solis, 2017)
que, histéricamente, han favorecido determinadas ma-
neras de exclusion educativa y social. En el Articulo 7.
Fraccién II, menciona:

Sera inclusiva, eliminando toda forma de discriminacion
y exclusién, asi como las demds condiciones estructurales
que se convierten en barreras al aprendizaje y la participa-
cioén, por lo que: a) Atenderd las capacidades, circunstancias,
necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los educan-
dos; b) Eliminara las distintas barreras al aprendizaje y a la
participacion que enfrentan cada uno de los educandos, para
lo cual las autoridades educativas, en el ambito de su compe-
tencia, adoptaran medidas en favor de la accesibilidad y los
ajustes razonables; ¢) Proveera de los recursos técnicos-peda-
gbgicos y materiales necesarios para los servicios educativos,
y d) Establecera la educacion especial disponible para todos
los tipos, niveles, modalidades y opciones educativas, la cual
se proporcionara en condiciones necesarias, a partir de la de-
cisién y previa valoracion por parte de los educandos, madres
y padres de familia o tutores, personal docente y, en su caso,
por una condicion de salud; [...]” (DOF, 30 de septiembre de
2019, pp. 3-4).

Si bien, el llamado a repensar la exterioridad esta dado
en cuanto en tanto da cuenta de las condiciones estruc-
turales que juegan como principales barreras hacia la
participacion, lo cierto es que el énfasis en lo individual
por via de la idea de necesidad es una constante que los
ordenamientos van a seguir. Cabe senalar que, cuando
se revisan documentos como los legales, es decir, las le-
yes que rigen, en este caso, el Sistema Educativo en Mé-
xico, el orden tanto de los articulos como de lo que se
enuncia no es casual. El hecho de colocar primero la
atencidn a la capacidad, circunstancia, estilo, ritmo y ne-
cesidad da cuenta de la priorizacion presente para inten-
tar poner el foco de atencién en el estudiante, sus
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condiciones y realidades, lo cual, sin duda, es una accion
necesaria, pues permite recuperar la pluralidad. No obs-
tante, habria que poner atencién también a la forma en
que dicha existencia se caracteriza.

Por ejemplo, hablar de estilos, ritmos, circunstancias,
pone el foco en la diversidad de existencias, las cuales
tendrian que ser tomadas en cuenta en todo ejercicio
educativo. Pero cuando se habla de necesidad de apren-
dizaje, lo que también se reconoce no solo es la diversi-
dad en si, es decir, las singularidades, sino, ademas, la
presencia de ausencias, faltas, déficits, por los cuales di-
chas formas de ser y estar en el mundo pasan a ser parte
de cierta l6gica negativa sobre la misma (posicion epis-
témica).

La pregunta en este punto es jcuando se puede hablar
de una necesidad educativa que no sea fabricada o pro-
ducida por lo social que se ha constituido? Si se regresa
a la idea de desarrollo que se ha abordado en lineas an-
teriores, se podria pensar que la necesidad existe, si y
solo si, se reconoce una unica forma de ser, cognitiva-
mente hablando. Si las formas cognitivas marcadas por
la psicologia del desarrollo son la manera de ser un su-
jeto que puede considerarse poseedor de cierto desarro-
llo personal, relacionado con un ejercicio profesional
que sefnala la necesidad de dicho elemento cognitivo
como unico posible, entonces cualquier existencia hu-
mana que no lo posea, entra en una relacion deficitaria
y, por ende, tiene una necesidad (Pla, 2019).

Sin embargo, si se piensa que la diversidad que se pre-
gona no solo implica cualidades distintas de orden feno-
tipico, sino que ademds debe reconocer una neurodiver-
sidad que no pasa por una cuestion patologica o defici-
taria, sino como una forma mas de presencia identitaria
(Pérez-Soto, 2012; Armstrong, 2012) entonces no existe
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tal necesidad educativa. Si las reglas del juego y los pro-
pios juegos en el campo social han marcado el impera-
tivo de una idea de estar desarrollado para cierta socie-
dad igualmente desarrollada, entonces los sujetos que no
cumplen con estas disposiciones de orden cognitivo no
tienen necesidades, pues no estan en falta constitutiva,
sino que, frente el estado de cosas, 1o que muestran en el
espacio educativo son una serie de demandas para el re-
conocimiento de su diversidad. También para una idea
de accesibilidad que no se limite a premiar lo igual, de
una unica capacidad valida, sino que reconozca la diver-
sidad mas alla de lo que cognitivamente se ha instaurado
bajo la l6gica del desarrollo (Toboso y Guzman, 2010).

Lo anterior puede ser visible en la misma ley en su
capitulo IIT que aborda el tema de la equidad y la exce-
lencia educativa: De la equidad y la excelencia educa-
tiva. Articulo 8:

El Estado esta obligado a prestar servicios educativos con
equidad y excelencia. Las medidas que adopte para tal efecto
estaran dirigidas, de manera prioritaria, a quienes pertenez-
can a grupos y regiones con mayor rezago educativo, disper-
sos o que enfrentan situaciones de vulnerabilidad por circuns-
tancias especificas de caracter socioeconomico, fisico, men-
tal, de identidad cultural, origen étnico o nacional, situacion
migratoria o bien, relacionadas con aspectos de género, pre-
ferencia sexual o practicas culturales (DOF, 30 de septiembre
de 2019, p. 4).

Por un lado, habria que reconocer lo propio del discurso
de la equidad como un espacio simbolico que no esta ce-
rrado ni resuelto en torno a su significacion. Si bien, se
puede atribuir este principio a la propuesta de Rawls
(2006), en su traduccién y materializacion, la equidad no
ha estado al margen de visiones donde premia la compe-
titividad (Aguilar, 2019). En el parrafo anterior, es
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visible la presencia de un listado de “diferencias” que se
desdibujan entre una idea de diversidad y otra donde de-
finitivamente esta presente la desigualdad, dando como
resultado la trasposicion y pérdida de la diferenciacion
entre lo que es propio de la diversidad y aquello que es
producto de ciertas formas de desigualdad. Por ejemplo,
elementos culturales o étnicos y situaciones como la
cuestion migratoria y socioeconomica.

El texto marca que todas estas caracteristicas pueden
participar en situaciones de vulnerabilidad, favoreciendo
la presencia de discriminacion y exclusion. Sin embargo,
lo que no se sefiala —pues es un texto juridico no tedrico—
, €s que los mecanismos actuantes en los casos destaca-
dos son de diversa indole, naturaleza y materialidad.

Cuando en el parrafo se colocan como un listado ho-
mogéneo, se corre el peligro de igualar dichas situacio-
nes y, por ende, pensar que su produccion puede estar
dada desde una misma logica. Si bien es un texto legal
que no tiene por qué ser especifico, tedricamente ha-
blando, el peligro de la clasificacion y colocacién de de-
terminadas categorias como si fueran de la misma natu-
raleza, es un tratamiento que coloca en un mismo nivel
epistémico a determinados objetos y, por ende, una idea
uniforme que puede sostener igualmente un mismo cri-
terio unificado de solucion.

Por ejemplo, cuando se aborda el tema especifico de
la educacion de excelencia, se menciona en el Capitulo
III. Articulo 16, Fraccién X “Sera de excelencia, orien-
tada al mejoramiento permanente de los procesos forma-
tivos que propicien el maximo logro de aprendizaje de
los educandos, para el desarrollo de su pensamiento cri-
tico, asi como el fortalecimiento de los lazos entre es-
cuela y comunidad” (DOF, 30 de septiembre de 2019, p.
9).
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El énfasis se coloca en el logro individual de los edu-
candos, lo cual implica la presencia de un pensamiento
critico (elemento de orden cognitivo). Dicho pensa-
miento no representa un posicionamiento politico que
trascienda el mero acto cognitivo relacionado con una
determinada idea de capacidad para el aprendizaje, por
el contrario, esta reducido a ello: Capitulo IX, Articulo
18, Fraccion XII: “El pensamiento critico, como una ca-
pacidad de identificar, analizar, cuestionar y valorar fe-
némenos, informacion, acciones e ideas, asi como tomar
una posicion frente a los hechos y procesos para solucio-
nar distintos problemas de la realidad;[...]” (DOF, 30 de
septiembre de 2019, p.10).

La capacidad critica es reducida a una cualidad mas
de la cognicién humana, la cual no representa formas
neurodiversas, mas bien reafirma nuevamente estilos
cognitivos y modelos supracognitivos (Pla, 2019) que he-
gemonizan las formas en que la educacion puede estar
presente, valorada y defendida. El maximo logro de
aprendizaje esta anclado en ciertas logicas cognitivas he-
gemonicas que premian lo igual frente a lo diverso y, que
al hacerlo, cuestionan la diversidad que, desde su pro-
puesta “inclusiva” estan pregonando: Cap. III, Articulo
16, Fraccion VII, “Sera inclusiva, al tomar en cuenta las
diversas capacidades, circunstancias, necesidades, esti-
los y ritmos de aprendizaje de los educandos, y asi elimi-
nar las distintas barreras al aprendizaje y a la participa-
cion, para lo cual adoptard medidas en favor de la acce-
sibilidad y los ajustes razonables]...]”.

Al parecer, la vision intercultural, en el documento,
posee un margen mas amplio de inclusividad que la pro-
pia idea de inclusion, pues, en su definicidn, sostiene lo
que no se menciona en esta ultima, Cap. III, Articulo 16,
Fraccion VIII, “Sera intercultural, al promover la

~ 184 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

convivencia armonica entre personas y comunidades so-
bre la base del respeto a sus diferentes concepciones, opi-
niones, tradiciones, costumbres y modos de vida y del
reconocimiento de sus derechos, en un marco de inclu-
sion social;[...]” (DOF, 30 de septiembre de 2019, p. 9).

No obstante, una limitante puede estar en las formas
en que se ha traducido lo cultural via la identidad. Si por
lo intercultural se va a sefialar la presencia de diversas
visiones de mundo y formas de ser y estar que dan cuenta
de una presencia plural de identidades, ;cual es el limite
de lo identitario? jAcaso solo aquello que tiene que ver
con lo étnico? Por ejemplo, en el caso de la discapacidad,
(se podria considerar una forma de identidad, como la
comunidad Sorda ha propuesto? ;O seguiran siendo
parte de las deficiencias humanas via la idea de necesi-
dad que colocan a la diversidad desde una l6gica nega-
tiva?

Como ya se habia comentado, el listado de “situacio-
nes de vulnerabilidad” en donde se colocan todas las cla-
ses, sin distincién ni cuidado epistemoldgico, permite
también su indefinicién y un tratamiento poco especi-
fico. Se tendria que pensar en una clasificacion que, aun-
que siendo siempre arbitraria, facilite colocar las situa-
ciones de vulnerabilidad posibilitando la emergencia de
la singularidad de las condiciones y, sobre todo, su com-
plejidad. Por ejemplo, pensar desde una légica intersec-
cional que vea las relaciones, imbricaciones y articula-
ciones existentes entre, lo étnico-cultural-migrante, con
lo socioeconémico y el género, o lo fisico-mental con
una cuestion que también tiene que ver con una determi-
nada préctica cultural, no reducida a un problema de dé-
ficit o de salud.
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Ley General para la Inclusion de las Personas con Discapa-
cidad: afirmacion del déficit

Lo que hasta aqui se ha abordado tiene que ver con la
pregunta por la posicion epistémica y estatus ontopoli-
tico de la discapacidad en los ordenamientos y leyes me-
xicanas. Se ha sefialado la presencia de ciertos discursos
que permiten formas homogéneas y unificadas de exis-
tencia frente a lo diverso y, la traduccion de diferencias
desde una cuestion negativa, si éstas no refieren elemen-
tos de orden cultural que no pasan por determinada
forma cognitiva de pensamiento. Lo anterior, se espera-
ria, fuera resuelto en lo que disponen los ordenamientos
legales en materia de discapacidad. No obstante, mas
que rupturas, lo que se puede observar son determinadas
formas de continuidad que siguen signando una vision
que premia lo igual, cognitivamente hablando.

Una de estas ideas es visible en lo que respecta a la
concepcidn de accesibilidad. No se puede negar que di-
cha propuesta permite pensar que las personas con dis-
capacidad pueden llegar a donde estan los demas (sin
discapacidad), haciendo asequible determinado espacio,
contenido, experiencia, etc. No obstante, aunque la ac-
cion puede parecer plausible, pues permite, mas o me-
nos, poner la situacion de desigualdad en determinados
planos de igualdad, lo cierto es que escasamente cues-
tiona el estado de actualidad que guarda lo social, sus
contenidos de orden politico, tedrico, cultural, econd-
mico, por solo mencionar algunos. Cuando se pugna por
hacer asequible lo social, no se cuestiona tal, sino que
mas bien se afirma como lo posible, plausible, y, segura-
mente, lo correcto, pertinente, normal, deseable. Ar-
ticulo 2:
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Para los efectos de esta Ley se entendera por: I. Accesibi-
lidad. Las medidas pertinentes para asegurar el acceso de las
personas con discapacidad, en igualdad de condiciones con
las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y
las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias
de la informacién y las comunicaciones, y a otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en
zonas urbanas como rurales [...] (Poder Ejecutivo Federal,
2013, p. 1).

Cabe senalar que, en principio, hacer asequible lo que
existe puede representar un paso importante para hablar
de procesos inclusivos, pues la adquisicion de saberes y
determinadas visiones son herramientas poderosas
(Tenti, 2021) que posibilitan la actuacion y transforma-
cion de la realidad. Sin embargo, también, como cual-
quier gramatica y lenguaje adquirido, pueden servir de
modelos epistemologicos que hagan invisibles las de-
sigualdades, las injusticias y las exclusiones legitimas, al
conformar visiones determinadas por mediacion de lo
simbolico (Bourdieu, 2009). En este marco, la resignifi-
cacion de un pensamiento critico es necesario, no redu-
ciéndolo a una habilidad cognitiva que permita dicha re-
produccion de pensamiento, sino politizando, por via un
gjercicio epistemoldgico que supera las logicas cogniti-
vas y permita la accidn, la practica de otros mundos po-
sibles.

Un ejemplo se puede encontrar en la misma defini-
cion de discapacidad colocada en la ley:

Discapacidad. Es la consecuencia de la presencia de una
deficiencia o limitacidon en una persona, que al interactuar
con las barreras que le impone el entorno social, pueda impe-
dir su inclusién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con los demas (Fraccion adicionada, Ley Ge-
neral para la Inclusion de personas con discapacidad, DOF,
30 de mayo de 2011, 22-06-2018, p. 2).
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Si bien, en dicho parrafo es visible la presencia de un
contexto, de una exterioridad que juega como barrera,
nuevamente, lo que esta colocado de forma inicial, es la
cuestion de lo individual, del sujeto, no solo como una
negatividad existente (posicion epistémica), sino que
ademas estd situada en un plano esencialista de positivi-
dad que hace pensar que la cuestion deficitaria existe per
se, sin que medie logica relacional alguna. En otras pala-
bras, la idea de la deficiencia o limitacion invita a pensar
que éstas existen como entidades discretas y no como re-
laciones o reflejos de una exterioridad que, por ejemplo,
premian ciertas formas cognitivas normales de existen-
cia frente a otras posibles.

Pensar la discapacidad como la articulacién de un
cuerpo deficitario y las barreras del contexto que existen,
limita cuestionar ;qué es aquello que permite la presen-
cia de la limitacion y la deficiencia? ;O bajo qué logicas
y sistemas de razon es posible sefalar la limitacion y dé-
ficit en una situacion particular sin que el espacio-tiempo
participe y condicione? ;Como pensar la discapacidad
via diversidad como riqueza de la diferencia cuando, de
entrada, se ha colocado en un plano negativo via un ejer-
cicio positivo de su existencia? ;Cual es el estatus de la
discapacidad que permite pensarla como una forma de
identidad cuya caracteristica implica la conformacion de
una idea de diversidad humana en si misma?

La propuesta, desde este punto, es el reposiciona-
miento ontopolitico del sujeto de la discapacidad, que
pasa de un plano y logica negativo deficitario a uno po-
sitivo identitario, donde se pueda poner en tension la
idea hegemonica sobre el hombre, su desarrollo y forma
normal de existencia. Donde se interroguen las logicas
evolucionistas que siguen viendo a la discapacidad desde
la mirada de la incompletud. Midiéndose bajo el baremo
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del ritmo evolutivo normal del ser humano y la referen-
cia a un plano intelectual de llegada que le imprime su
caracter de evolucionado.

El documento también sefiala en el Articulo 5:

Los principios que deberan observar las politicas publicas
son: I. La equidad; II. La justicia social; III. La igualdad de
oportunidades; IV. El respeto a la evolucion de las facultades
de los nifios y las nifias con discapacidad y de su derecho a
preservar su identidad; [...] (Ley General para la Inclusion de
personas con discapacidad, DOF, 30 de mayo de 2011, p.5).

Sibien, son visibles principios de justicia social, de igual-
dad de oportunidades, de equidad como formas de ma-
terializar una participacién que respete la dignidad de to-
das las personas, el retorno a discursos evolucionistas y
desarrollistas es una constante en los ordenamientos nor-
mativos sobre inclusion, educacion y discapacidad. Lo
que pone bajo sospecha la idea que toda diversidad es
riqueza y, por ende, debemos aprenderla, reconocerla,
apreciarla y recuperarla de forma constante. Al contra-
rio, la idea de diversidad, desde la discapacidad, esta
planteada desde una posicion epistémica cuya finalidad
parece ser su extincion y desaparicidon, pero escasamente
su reconocimiento.

Aunque los discursos sobre la dignidad de las perso-
nas emerjan de forma constante, cuando se analizan los
postulados, ideas, categorias, referencias que conforman
un corpus simbolico de enunciados que pretenden dotar
de contenido y coherencia al discurso juridico-legal so-
bre los procesos de inclusion educativa de personas con
discapacidad, hay siempre la presencia de visiones que
mas que permitir la aceptacidn, invitan al cambio via asi-
milacion. Por ejemplo, en el siguiente parrafo se habla
de dignidad, sin embargo, se enfoca también en la
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individualidad de las personas, relacionando dicha dig-
nidad con estados de autonomia e independencia que
permitiran su participacion plena y efectiva.

El respeto de la dignidad inherente, la autonomia indivi-
dual, incluida la libertad de tomar las propias decisiones y la
independencia de las personas; VI. La participacion e inclu-
sion plenas y efectivas en la sociedad; VII. El respeto por la
diferencia y la aceptacion de la discapacidad como parte de
la diversidad y la condicion humanas; VIII. La accesibilidad;
IX. La no discriminacién; X. La igualdad entre mujeres y
hombres con discapacidad; XI. La transversalidad, y XII.
Los demas que resulten aplicables (Ley General para la In-
clusiéon de personas con discapacidad, DOF, 30 de mayo de
2011, p. 5-6).

No obstante, aunque se habla nuevamente de no discri-
minacion, de igualdad, de respeto a la diferencia, de
aceptacién, una condicidén que parece ser el horizonte de
llegada y, en muchos casos, la condicidn sine qua non, es
que la persona adquiera ciertos niveles de autonomia e
independencia, negando también que, en sentido es-
tricto, somos seres que vivimos en interdependencia y
también bajo ciertas formas heteronomas que no nos ha-
cen menos valiosos. En el caso de las personas con dis-
capacidad, este discurso tendria que ser rectificado para
permitir pensar que hay formas de existencia que, siendo
interdependientes y heteronomas, refieren la misma o
igual valia. Pues la unica diferencia estd en determinados
planos continuos que colocan a la persona en una ten-
sion constante entre dependencia-independencia-inter-
dependencia y autonomia-heteronomia, donde nadie,
absolutamente nadie, posee una total autonomia e inde-
pendencia, pero tampoco existe una vida que en dicha
tension no valga la pena ser vivida, por mas dependiente
que se pueda considerar.
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Cabe sefialar que, dentro del ordenamiento norma-
tivo citado, también se sientan las bases para el funcio-
namiento de los espacios escolares, donde, para el caso
de las personas con discapacidad, la existencia de la edu-
cacion especial cobra sentido a partir de la fabricacién de
las necesidades educativas especiales. El interrogante en
este marco no esta tanto en pensar si la educacién espe-
cial deberia existir o no. Queda claro que hay saberes pe-
dagdgicos que pueden ser recuperados, no solo para per-
sonas con discapacidad, sino para cualquier estudiante
que asi lo requiera. Mas bien, lo que debe ponerse en
tension es la existencia de dos programas (educacion es-
pecial y educacion regular “inclusiva”) y los criterios me-
diante los cuales se podra decidir a donde corresponde
poner cierta forma de diversidad deficitaria. Lo anterior
es visible en el siguiente parrafo: Capitulo III Educacion
Articulo 12:

La Secretaria de Educacién Publica promovera el derecho
a la educacion de las personas con discapacidad, prohibiendo
cualquier discriminacion en planteles, centros educativos,
guarderias o del personal docente o administrativo del Sis-
tema Educativo Nacional. Para tales efectos, realizara las si-
guientes acciones: 1. Establecer en el Sistema Educativo Na-
cional, el diseno, ejecucion y evaluacion del programa para
la educacion especial y del programa para la educacion inclu-
siva de personas con discapacidad; II. Impulsar la inclusion
de las personas con discapacidad en todos los niveles del Sis-
tema Educativo Nacional, desarrollando y aplicando normas
y reglamentos que eviten su discriminacién y las condiciones
de accesibilidad en instalaciones educativas, proporcionen
los apoyos didacticos, materiales y técnicos y cuenten con
personal docente capacitado; [...] (Ley General para la Inclu-
sion de personas con discapacidad, DOF, 30 de mayo de
2011, p. 9).
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Fomentar que todas las personas con discapacidad pue-
dan recibir educacién escolarizada, sin duda es uno de
los retos del sistema educativo en México, por lo cual las
acciones a emprender estan enfocadas en la eliminacion
de las formas en que todavia pueden materializarse la
discriminacién y la exclusiéon en los mismos espacios
educativos. Nuevamente, la idea, para poder favorecer
procesos inclusivos, recae en las formas en que la accesi-
bilidad debe aportar para dicho cometido. Como ya se
habia comentado en lineas anteriores,la propuesta de ha-
cer asequibles contenidos, espacios, lugares, situaciones,
etc. puede ser plausible en la medida que consiente la ad-
quisicion de ciertos conocimientos que pueden servir
como herramientas a determinadas personas. Sin em-
bargo, parecen ser insuficientes ahi donde no permiten
una transformacion desde los propios fundamentos que
sostienen las l6gicas escolares. En este marco jcual po-
dria considerarse una finalidad de la educacion inclusiva
a partir de volver accesible lo que por ahora se torna inac-
cesible? Cap. III, Articulo 12, Fraccion VI:

Proporcionar a los estudiantes con discapacidad materia-
les y ayudas técnicas que apoyen su rendimiento académico,
procurando equipar los planteles y centros educativos con li-
bros en braille, materiales didacticos, apoyo de intérpretes de
lengua de sefias mexicana o especialistas en sistema braille,
equipos computarizados con tecnologia para personas ciegas
y todos aquellos apoyos que se identifiquen como necesarios
para brindar una educacién con calidad [...] (Ley General
para la Inclusion de personas con discapacidad, DOF, 30 de
mayo de 2011, p.10).

Con base en el parrafo anterior, jcomo podriamos tradu-
cir la idea de rendimiento académico como finalidad de
la accesibilidad? ;Cual es la traduccion o interpretacion
que puede tener la idea de rendimiento desde el espacio
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escolar? Como se puede observar, la imagen de accesibi-
lidad que se muestra, junto con sus fines y medios, solo
sefiala la incorporacion de ciertos ajustes a lo ya estable-
cido, invitando a cierta forma de adecuacién por via una
capacidad humana que esta presente y es defendida
desde la escuela. Una forma de cognicién que sigue de-
jando intacta la posibilidad de un transito ontologico de
lo negativo a lo positivo. Esta negatividad, incluso, se ve
reforzada por la propia construccion y papel en donde
han colocado a la educacion especial. Articulo 15:

La educacion especial tendra por objeto, ademas de lo es-
tablecido en la Ley General de Educacion, la formacion de
la vida independiente y la atencién de necesidades educativas
especiales que comprende entre otras, dificultades severas de
aprendizaje, comportamiento, emocionales, discapacidad
multiple o severa y aptitudes sobresalientes, que le permita a
las personas tener un desempefio académico equitativo, evi-
tando asi la desatencion, desercion, rezago o discriminacion
(Ley General para la Inclusion de personas con discapacidad,
DOF, 30 de mayo de 2011, p. 11).

La educacién especial parece ser la encargada de esa di-
versidad negativa que es traducida en necesidad educa-
tiva especial, en dificultad —no solo de aprendizaje, sino
también emocional y de comportamiento— que permite
la existencia de fendbmenos como un bajo desempeno.
Esto reafirma la inica posicion epistémica y estatus on-
topolitico valido, el de la figura de la evolucién y el desa-
rrollo humano. Por otra parte, condiciona no solo cues-
tiones cognitivas, sino también emocionales y compor-
tamentales, con lo cual se naturaliza cierta forma de mo-
ralidad por via el discurso desarrollista y evolutivo que
pasa por patoldgico todo aquello que en otros contextos
puede ser considerado como diversidad en positivo.
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En este marco, habria que aproximarse a otros docu-
mentos que puedan expresar discursos sobre la experien-
cia de la discapacidad en los procesos de inclusién en
educacion. Sibien, como ya se ha visto, los textos politi-
cos han ayudado a identificar ciertas visiones y perspec-
tivas sobre estos temas, habria que revisar otros que pue-
den tener tanta legitimidad por antojarse neutrales y
cientificos y, por ende, verdaderos. Esto lleva a pensar
qué se dice de la tematica en la produccion cientifica de
la época, aspecto que se presenta a continuacion.
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JETIVIDAD

El sujeto de conocimiento, lejos de hallarse fuera del contexto, es pro-
ducido por las prdcticas que se propone analizar (Dreyfus y Ra-
binow, 1983, p. 196).

El dispositivo es [...] un conjunto decididamente heterogéneo que
comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectonicas, de-
cisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados

cientificos, proposiciones filoséficas, morales y filantrépicas (Fou-

cault, 1991, p. 128).

En las ultimas décadas, el impulso por llegar a una edu-
cacion que tenga como caracteristica principal el ser in-
clusiva se ha diseminado a lo largo y ancho del pais. Lo
anterior, no solo por la impronta de las politicas interna-
cionales que apuntan al significante inclusién, como un
punto nodal que permite el mejoramiento de los sistemas
educativos y de las vidas de los estudiantes que asisten a
los mismos. También, hay en la literatura sobre el tema,
a nivel internacional y, en especifico, nacional, propues-
tas interesantes sobre las formas en que puede materiali-
zarse ese ideal inclusivo. Asi, las investigaciones abor-
dan el tema de las practicas y metodologias que pueden
considerarse inclusivas, pues responden a las caracteris-
ticas e intereses de los estudiantes y permiten un ejercicio
equitativo que facilita formas de igualdad educativa
(Echeita, 2014; Giné, 2009).

Sin duda, esa impronta politica basada en una pers-
pectiva ética, de justicia social y educativa, ha impreg-
nado los intereses y focos investigativos y, con ello, la
producciéon de conocimiento sobre el tema, llevando la
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discusion a otros espacios, considerados cientificos.
Aqui, los procesos de generacion y aplicacion del cono-
cimiento permiten la posibilidad de materializar esos
ideales en practicas concretas, los cuales redundan en
formas de existencia, relaciones y experiencias menos
discriminatorias y mas justas en lo social.

Si bien, hoy por hoy, no se puede hablar de estudios
sobre educacion inclusiva, como si estos fueran un con-
junto coherente y articulado de visiones, posiciones y
perspectivas unificadas cual paradigma, lo cierto es que
han servido, por un lado, para la visibilizacién de un ob-
jeto-problema educativo que historicamente ha impac-
tado muchas existencias de forma negativa y, por otro,
ha permitido la transformacion y movilizacion a través
de la interrogacion de dichas practicas que, bajo el
prisma inclusivo pueden antojarse todavia bastante ex-
cluyentes, discriminatorias y violentas (Cruz y Hernan-
dez, 2006; Pérez-Castro, 2020a)

En esta linea, hablar de educacién inclusiva, como ya
se ha referido en capitulos anteriores, implica no solo su
reduccion a las practicas y acciones hacia grupos y suje-
tos determinados. Mas bien, intenta emplazar la mirada
hacia la amplia gama de lo que puede entenderse como
diversidad humana, no restringida incluso a cuestiones
de identidad, etnia, creencia, preferencia, cultura, etc.,
sino mas bien, a todas y cada una de ellas desde una pers-
pectiva compleja. Donde la accién educativa no se re-
duce al tratamiento o intervencion por rasgo, ya sea ca-
pacidad, discapacidad, clase, género etc. sino todo en su
conjunto, en las relaciones que permiten la existencia y,
sobre todo, la experiencia de un sujeto.

En este trabajo, como ya se habia mencionado, intere-
san los procesos de inclusion que se realizan en los espa-
cios educativos sobre las personas con discapacidad. La
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seleccion no es arbitraria si se piensa en como, hoy por
hoy, los procesos de atencion para con este colectivo pa-
recen representar las versiones limite de las posibilidades
del dispositivo escolar. Incluso esto es plausible en la me-
dida que se debe reconocer que todavia hay personas que
son considerados como no excluidos del sistema (De
Sousa, 2019). Es decir, legitimamente se sabe que no de-
ben estar en las escuelas, debido a sus condiciones per-
sonales.

En este marco, pensar los procesos de inclusion de
personas con discapacidad permite imaginar precisa-
mente las situaciones limites, los margenes y delimita-
ciones que todavia puede tener el mismo discurso inclu-
sivo cuando intenta materializarse en el dispositivo esco-
lar. Sobre todo, cuando la presencia de mayor diversidad
interroga de forma penetrante las l6gicas, metodologias,
rituales y formas de funcionamiento que han resistido en
el tiempo y que hoy conforman parte ya de una cultura
de eso que puede considerarse una escuela.

Esos interrogantes no solo pasan por cuestiones fisi-
cas de acceso o arquitectonicas que, dicho sea de paso,
representan todavia retos importantes en la materia.
Ademas, cuestionan las formas en que se ha construido
la idea de educacion, sus finalidades y concordancias
con ciertas figuras ideales de ser una persona normal.
Asi, frente a la no concordancia, interrogantes y retos, se
ha abierto un campo de estudios que esta en proceso,
pero que cada dia representa un espacio de interés no
sOlo practico, sino también investigativo.

Uno de los deslizamientos que es importante identifi-
car esta relacionado con el paso del significante discapa-
cidad y todo lo que lleva dentro, a la cuestion de su edu-
cabilidad. Ciertamente, en algunos momentos de la his-
toria, hubo una idea de la ineducabilidad de algunas
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personas con discapacidad, lo cual se vio medianamente
resuelto con los aportes de la educacién especial (Jacobo,
Vargas y Paredes, 2014). Si bien, los inicios de escolari-
zacion de personas con discapacidad datan de varias dé-
cadas atras, con la creacion de escuelas para sordos y cie-
gos (De la Vega, 2010), la afirmacion que podria pen-
sarse implicd un cambio en su posicion social por via el
reconocimiento de derechos como la educacion, el tra-
bajo. Su existencia no vio la luz hasta principios de este
siglo con la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (2008). Politica internacional considerada
por muchos un hito que responde a los principios de in-
clusion desde una perspectiva de derechos humanos.

No obstante, no quiere decir que en el inter no se ha-
yan dado practicas y procesos de escolarizacion de per-
sonas con discapacidad. Es decir, desde la llegada de su
educabilidad y el cambio de posicidon como sujeto de de-
recho, se pueden encontrar muchas experiencias educa-
tivas de gran interés que, en cierta forma, dan cuenta de
las logicas, visiones y modelos representacionales sobre
la propia discapacidad y los procesos de institucionaliza-
cion escolar (Pié, 2014; Brogna, 2021).

En este marco, aunque no ha sido reconocida positi-
vamente por la historia, —incluso por los propios mode-
los de educacion inclusiva basados en una perspectiva de
derechos humanos—, la educacién especial y su emergen-
cia, permitid avances importantes para los criterios de
educabilidad de los estudiantes con discapacidad. Aun-
que mucho de lo realizado puede considerarse impreg-
nado por un discurso higienista que premiaba una vision
reparadora y correctora de la anomalia (De la Vega,
2010), o, posteriormente, una mirada que ponia su foco
en la cura de lo que podia considerarse un cuerpo en-
fermo (Alvarez-Uria, 1996). Frente a una serie de
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necesidades donde la funcionalidad del sujeto estaba en
el centro de las preocupaciones. Lo cierto es que muchas
innovaciones pedagogicas se gestaron en dichas practi-
cas.

Sin embargo, también facilit6 la presencia y articula-
cion de la funcion psi (Braunstein, 2013), lo cual permitio
devenir un dispositivo (Foucault, 2007)no solo limitado
a métodos y estrategias pedagogicas especificas para de-
terminados sujetos. Posibilit6 ademds otras miradas, sa-
beres y perspectivas que consintieron la produccion de
cierto conocimiento de la discapacidad, pero ahora pa-
sada por el propio dispositivo escolar. Asi, las dificulta-
des y trastornos de aprendizaje no se hicieron esperar,
explicados por la concordancia entre el dispositivo y los
saberes de la época sobre la discapacidad.

Las tensiones entre las miradas, las visiones, modelos
y paradigmas siguen presentes hasta el dia de hoy y son
visibles en la propia produccion cientifica. Sin embargo,
esto también ha sido una oportunidad de colocar la cri-
tica a lo realizado y deconstruir otras miradas posibles.
Dicha critica ha consistido en hacer visibles la naturali-
zacion y la imposicién de ideales corporales normales
(Pié, 2020) que solo han procurado la asimilacion de los
sujetos a una supuesta normalidad. Esta normalidad, ba-
sada en ciertas visiones cientificas y biologicistas, no per-
mite el desvelo de los elementos ideoldgicos que la fun-
dany que, colocados en sus intersticios, facilitan su esta-
tus de verdad (Angelino, 2009).

Esta otra mirada, pugna por la negaciéon de un cuerpo
completo como logica explicativa de los problemas de
aprendizaje y capacidad, criticando la idea que la correc-
cion del mismo, su cura o reparacion van a producir de
forma inmediata la mejora de las condiciones de vida y
experiencias de los sujetos. Sefalando que, incluso la
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propia idea de intervencion reparadora y curativa pro-
duce efectos de verdad que reafirman al sujeto con dis-
capacidad como Unica matriz de intervencidn sin que las
situaciones, relaciones y experiencias jueguen de forma
importante.

Lo anterior ha impactado no solo las practicas mas
concretas de intervencidén educativa, también las formas
en que se piensa pueden producir conocimiento sobre el
tema, iniciando por la cualidad constructiva de los obje-
tos de estudio, donde el foco, sin duda, es la persona.
Ejemplo de lo anterior, son los emplazamientos realiza-
dos por una educacion especial que puede considerarse
tradicional. Desde esta vision de la educacion especial,
los objetos de estudio se centran solo en el sujeto, sus
ausencias, limitaciones y fallas (Skrtic, 1996), invisibili-
zando las reafirmaciones que dicho ejercicio produce so-
bre el sujeto y el cuerpo que es normal, por ser total-
mente funcional.

Precisamente, una de las bondades que se reconocen
en los estudios sobre educacion inclusiva es el haber rea-
lizado un ejercicio deconstructivo, colocando el con-
texto en el centro de las preguntas y en las causas de las
deficiencias y no la persona en esencia como espacio
desde el cual es posible identificar la ausencia de apren-
dizaje. Basados en el modelo social de la discapacidad
(Palacios, 2008), nuevos discursos se diseminaron en las
visiones sociales y educativas y, con ello, en las formas
de abordaje de los objetos de estudio realizados en las
propuestas investigativas.

Ejemplo de lo anterior, es el discurso y propuesta de
investigacion que fija su punto de interés en las barreras
—tanto actitudinales como contextuales— que pueden es-
tar presentes en las practicas educativas que llevan a
cabo los profesores (Vilchis y Arriaga, 2018),
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permitiendo nuevos focos de andlisis sobre las practicas
realizadas en las instituciones educativas. Producto de
ello son los discursos sobre accesibilidad curricular, ar-
quitecténica y el cambio en las metodologias didéacticas
(Saldivar y Marquez, 2020)

En investigacion, la hegemonia de los estudios expe-
rimentales y cuasiexperimentales abrid paso a trabajos
mas cualitativos que intentaban mirar con mayor pro-
fundidad la complejidad de la problematica observada,
rescatando las visiones otras que habian estado soterra-
das gracias al mismo emplazamiento epistemoldgico que
sustenta la produccion de conocimiento cientifico. El
transito de una mirada positivista a una mas interpreta-
tiva y fenomenoldgica, también permitié enfocarse en
las experiencias, los sentidos y significados construidos,
los retos y problemas que enfrentaban las propias perso-
nas con discapacidad, al encontrarse con un espacio no
disefiado para ellos, pensado en solo unos cuantos.

Sin duda, el cambio epistemoldgico y metodoldgico
fue central en las formas en que se recuperaba el conoci-
miento y en la naturaleza del mismo, impactando las
convenciones en que la verdad se habia construido sobre
lo escolar y la discapacidad.

Dicha discusion epistemologica no sélo recuperaba el
aspecto representacional y simbolico de lo que podia en-
tenderse como discapacidad. También permitid la visibi-
lizacion de las maneras en que esto podria materializarse
en determinada forma y experiencia de vida. Desde una
perspectiva critica, colocé una demanda en el contexto,
por considerarlo discapacitante (Barton, 2008), produ-
ciendo mas que ausencias, faltas y déficits, estados de
opresion por via la gubernamentalizacion de lo social y,
en especifico, lo escolar. En otras palabras, contenia un
llamado a repensar las formas en que legitimamente se
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habian instaurado las légicas opresivas, produciendo de-
sigualdad, injusticia, a través de la imposicion arbitraria
del espacio y el tiempo, reducido a una misma experien-
cia de vida dictada por criterios de normalidad.

Instituida la nueva visidn, se abria paso para una po-
litica de verdad que posibilitara discursos, ya no sobre el
cOmo intervenir mejor, clasificar de forma correcta, je-
rarquizar eficientemente y distribuir las acciones a modo
de lograr solo mayor funcionalidad. Sino de establecer
espacios abiertos que permitan la existencia de cualquier
sujeto, pero, sobre todo, la producciéon de un conoci-
miento sobre la otredad que legitimara su reconoci-
miento en toda su humanidad, por via del reconoci-
miento de la existencia de una estructura social, politica
y econdmica que funcionaba como legitimadora de au-
sencias y faltas.

Si bien, al menos esto fue parte de las finalidades del
discurso inclusivo, habria que indagar cobmo esto se ha
diseminado en el propio campo cientifico. Como se ha
articulado la idea de educacion, escuela y discapacidad
y, sobre todo, cudles son las logicas y reglas de operacion
visibles (Brogna, 2021).

En este marco, este trabajo parte del supuesto que, si
bien las politicas educativas sobre educacién inclusiva y
discapacidad han pugnado por el cambio de la posicion
social de las personas con discapacidad —pasando de la
ubicacion de desventaja y ciudadano de segunda, al de
un ser humano de derecho—, no es claro como esto ha
permitido el reposicionamiento de la posicién episté-
mica y estatus ontopolitico de las personas con discapa-
cidad.

En otras palabras, ;como la produccion de conoci-
miento, cuyo estatus de verdad tiene un impacto impor-
tante en los estados de realidad? Y ;como ha permitido
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la descolocacion de la negatividad, la ausencia y falta,
para no solo ocupar posiciones sociales diferentes, sino
estatus que permitan su relaciéon y participacion en lo so-
cial? En este sentido, si bien hay trabajos que han cen-
trado su atencion en este aspecto, todavia coexisten con
miradas y emplazamientos investigativos que, aunque
estan posicionados desde una supuesta perspectiva inclu-
siva, siguen sin interrogar la posicidn y estatus que una
mirada basada en el déficit permite.

Cabe sefialar que, hoy por hoy, no existen perspecti-
vas metodologicas que se hayan disefiado para compren-
der e indagar sobre las formas en que la educacion inclu-
siva y la discapacidad se articulan en los espacios esco-
lares (Ocampo, 2021).

Los trabajos realizados que pueden ubicarse tematica-
mente cercanos parten de ocupar las mismas propuestas
ya existentes en las ciencias sociales y humanas. Con lo
que, aunque no se quiere o desee, se trabajan con pro-
puestas epistemoldgicas y ontologicas congruentes con
la decision metodologica y tedrica utilizada.

El interrogante en este punto tiene que ver con la po-
sibilidad de ese conocimiento con voluntad de verdad
que dichos emplazamientos analiticos permiten. En este
marco, cabe preguntarse sobre, jquiénes construyen y se
interesan por producir conocimiento sobre la educacién
inclusiva-discapacidad? ;Desde qué matrices y posicio-
namientos lo hacen? ;Cuales son las verdades que se han
constituido sobre el tema? y ;Qué efectos de verdad han
tenido dichas construcciones sobre la subjetividad de las
personas con discapacidad y sobre las practicas/discur-
sos que se han constituido sobre las mismas?

En este marco, la pregunta ya no es silo que se conoce
como verdad es en si la verdad o si es posible llegar a la
verdad por los medios de inteleccion construidos para tal
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objetivo. Tampoco interesa una discusion ontologica so-
bre las cualidades de esa verdad o incluso si es posible
sefialarla de forma transparente. Lo que interesa tiene
que ver con el efecto que esa verdad tiene y como lo “ver-
dadero” es producido y productor de practicas, relacio-
nes y subjetividades.

El dispositivo de la educacion inclusiva en la
produccion cientifica

Los trabajos que abordan el tema de la educacion inclu-
siva en México no representan un conjunto heterogéneo
de miradas y posicionamientos. Si bien hay elementos
en comun, no siempre es posible la identificacidén de con-
cepciones y significaciones precisas en su congruencia
con el resto de los escritos. Por otra parte, si bien todos
los textos pueden ubicarse en un mismo lugar geografico
que es el territorio mexicano, lo cierto es que también
dan cuenta de una gran diversidad de experiencias que
pasan por diferencias de enfoque, posicion, perspectiva
y objetos plausibles a ser estudiados.

No obstante, es posible su organizacion con base en
los puntos en comun que presentan. Por ejemplo, res-
ponden a ciertas problematicas puestas en contexto en el
espacio mexicano, destacando cuestiones como la de-
sigualdad, la pobreza y las afecciones que estos elemen-
tos pueden tener frente al aprendizaje escolar. También,
hacen énfasis en politicas, normativas y discursos que no
solo destacan su disefio nacional, sino que apuntan a
preocupaciones macro, que superan los espacios territo-
riales y, por ende, las preocupaciones individuales.

Asi, se pretende responder algunas preguntas como:
(Cual es la representacion que de las personas con disca-
pacidad sostiene el autor? ;Qué conceptos y elementos
tedricos ayudan a sustentar la construccién simbolica en
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torno a la discapacidad? ;Qué formas de subjetividad co-
loca como 6ptimas y como tipo ideal, ubicadas en el
plano del deseo? ;Qué tipo de organizacion jerarquica
sostienen y cudl es el lugar que ocupa la discapacidad en
ésta? ;Cual es el concepto de educacidn escolar y como
éste posibilita la inclusion de estudiantes con discapaci-
dad?

Dentro de los discursos sobre educacion inclusiva,
hay ciertas posturas que se presentan como hegemoni-
cas, es decir, que son una constante en los trabajos revi-
sados. Tal es el caso de la propuesta del INDEX de Inclu-
sion de Booth y Ainscow, (2000; 2011).

Los trabajos que abordan de forma central esta pro-
puesta pueden clasificarse en tres dimensiones:

v Concepciones y fundamentos de la inclusion.

v Referencia a la inclusiéon como politicas, practi-
cas y culturas.

v' Referencia al INDEX.

En torno a la primera dimension “Concepciones y
fundamentos de la inclusién”, los textos dan cuenta, cen-
tralmente, de las aclaraciones conceptuales y clasifica-
ciones que Ainscow (Echeita, 2014), expone sobre el
concepto y definicidén de la inclusion, su diferenciacion
y multirreferencialidad, asi como la complejidad de co-
locar en una sola oracion una idea exhaustiva de lo que
implica dicho significante.

Uno de los textos que abren la revision, esta relacio-
nado intimamente con la Declaracion de Salamanca y
una critica realizada por Ainscow. Pérez-Castro (2019a),
menciona que, a partir de las criticas realizadas, no sélo
al documento, sino a sus alcances y grados de concrecion
en los diversos contextos, se inicia un ejercicio reflexivo
y tedrico acerca de céOmo puede ser entendida la
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inclusion, pero, sobre todo, de qué elementos habria que
demarcarse, diferenciarse y distinguirse.

Un llamado que ha sido fuertemente referenciado por
los investigadores e interesados en el tema es la evoca-
cion a la inclusion como forma educativa que supera por
mucho la presencia de grupos vulnerables (Murillo,
2018; Hernandez y Tobon, 2016; Sevilla, Martin y Je-
naro, 2018; Rivera y Espinola, 2015). En los trabajos re-
visados, se puede ver, a partir de las premisas y énfasis
de los autores, la intencidén de abrir el discurso de la in-
clusion, hacerlo en si mas incluyente y, con ello, demar-
carlo de la propia educacion especial. Una de las conclu-
siones evidentes en este punto y a partir de los usos e
interpretaciones a la posicion de Booth y Ainscow, es la
complejidad que en si misma encarna el significante “in-
clusion”. Sobre todo, en su puesta en acto en los espacios
concretos como lo son las escuelas.

Por otra parte, estan los textos que profundizan sobre
la visién que, segin Booth y Ainscow, debe ser predomi-
nante de la inclusion. Entender la inclusion como un
proceso que va de las partes al todo y viceversa (Hernan-
dez y Tobon, 2016; Garnique y Gutiérrez, 2012; Garni-
que, 2012). Proceso que implica el encuentro dialdgico
entre los agentes, los interesados y el reconocimiento y
oportunidad de participacidn sin que existan barreras de
ningun tipo.

Lo anterior sirve de antecedente para la segunda di-
mension: “Referencia a la inclusion como politicas,
practicas y culturas”. Si bien, esta propuesta se presenta
de forma mas profunda en el INDEX, es rescatada a par-
tir de otros textos de los mismos autores, en donde re-
fuerzan que el cambio hacia la inclusién se debe dar a
partir de tres elementos centrales: las politicas, las prac-
ticas y las culturas inclusivas (Vilchis y Arriaga, 2018;
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Campa y Contreras, 2018; Cruz, 2016). En este sentido,
esta segunda dimensiOn representa una aproximacion
mas concreta que va de los niveles més abstractos de pen-
sar la inclusion, hasta terrenos mas visibles, aunque no
menos problematicos.

En esa linea, estan los trabajos ubicados en la tercera
dimension y que refieren directamente al INDEX (Sevi-
lla, Martin, y Jenaro, 2018; Vilchis y Arriaga, 2018;
Aquino, Garcia e Izquierdo, 2012). Dichos textos repre-
sentan el grueso de los articulos encontrados en compa-
racion con las otras dimensiones. Cabe sefialar que las
referencias se centran en colocar al INDEX como un ins-
trumento que es, ha sido y puede seguir siendo util para
las transformaciones de los espacios escolares. Con ello
se acepta fuertemente la propuesta de Booth y Ainscow
para entender la inclusion como la transformacion de
esas politicas, practicas y culturas, pero, sobre todo, la
posibilidad de basarse en cierta racionalidad para llegar
a ello.

Cabe sefialar que el abordaje teorico de la educacion
inclusiva, ademas de referir algunas propuestas como la
del INDEX, presenta otras tematicas que pueden identi-
ficarse a partir de ciertos hilos conductores como lo son
el tema de los derechos humanos, la justicia social, la de-
mocracia, la perspectiva axiologica de los valores inclu-
sivos como la equidad, la igualdad, la solidaridad, entre
otros menos nombrados.

Con lo anterior, se quiere decir que, si bien todo el
corpus discursivo de la educacion inclusiva se basa en di-
chas categorias, las traducciones, los usos y los sentidos
pueden diferenciarse a partir de ciertas relaciones genea-
logicas que permiten hacer visibles. Por ejemplo, las po-
siciones epistémicas establecidas entre los sujetos, entre
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los que no son sujetos de inclusion y los que si, o los que
se consideran vulnerables de los que no.

En este sentido, en la produccion cientifica de la ul-
tima década son perceptibles gran cantidad de perspecti-
vas, posicionamientos, miradas, formas de proceder y
problematicas que pueden estar articuladas con el tema
de la educacion inclusiva. Para poder aproximarse a di-
chas perspectivas y posicionamientos, es necesario iden-
tificar algunos elementos de partida que coadyuven al
abordaje analitico que se desea realizar. En un primer
momento, una cuestion que puede arrojar luz a dicho
gjercicio tiene que ver con la posicion epistémica de los
sujetos que son objeto de una educacion inclusiva, en
otras palabras jcual es la posicidon epistémica que los su-
jetos de una educacidn inclusiva tienen en la produccion
cientifica mexicana?

Trabajos que ponen su foco en la Educacion inclusiva

El concepto de educacion inclusiva, a partir de la revi-
sion de la literatura, representa un conglomerado de sen-
tidos, definiciones, procesos y énfasis que no siempre
apuntan a los mismos elementos constitutivos. Por un
lado, la educacién inclusiva es colocada del punto de
una mirada hacia el desarrollo de la sociedad del cono-
cimiento, es decir, como agencia y principio que puede
llevar al progreso y avance educativo (Hernandez y To-
bon, 2016; De la Cruz, 2012). Sin embargo, hay quienes
seflalan que no es posible entender dicha categoria sin
pensarla desde los lugares de enunciacién y en los cuales
se emplazan determinadas practicas que pueden consi-
derarse “inclusivas” (Castillo, 2019), haciendo pensar
que hablar del tema implica una visién hacia su propia
complejidad y evolucion (Alvarez-Rebolledo, Barrios y
Santos, 2019; Hernandez y Tobdn, 2016; Garcia,
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Romero, Aguilar, Lomeli y Rodriguez, 2013).Por otra
parte, la educacién inclusiva no puede imaginarse al
margen de otros tipos de adjetivaciones a lo educativo,
como lo es la propia educacion para la paz e, incluso, la
educacion especial y la integracidon (Rivera y Espinola,
2015; Garcia, Romero, Aguilar, Lomeli y Rodriguez,
2013; Palos, Ortiz, y Méndez, 2014).

No obstante, hay quienes mas bien sefialan elementos
o relaciones que pueden apuntar a ciertas pautas antago-
nicas y adversariales que tiene la educacion inclusiva,
por ejemplo, con la educacion especial (Barraza, 2014).
Algunas de esas visiones hacen énfasis en pensar que la
educacion inclusiva puede entenderse a partir de tres
grandes dimensiones: sus politicas, las culturas y las
practicas (Mendoza, 2018). Donde la busqueda de la
participacion de todo el alumnado, asi como de la cons-
truccion de espacios dialdgicos y dialécticos deben ser
principios rectores para una convivencia democratica al
interior de las instituciones educativas (De la Cruz, 2012;
Murillo, 2018; Cruz, 2018; Robles, 2021).

En ese tenor, la asistencia a discursos como la educa-
cion como derecho se hace presente de forma constante
(Aguirre, 2018; Ochoa, 2019; Van-Dijk y Gonzalez,
2013; Cruz, 2016; Pérez-Castro, 2020b) La educacién
inclusiva, como derecho, parte de la exigencia de la in-
corporacidn de colectivos que se habian quedado al mar-
gen de los sistemas educativos, pero también de la obli-
gatoriedad por parte del Estado de garantizar que todos
puedan participar en igualdad de condiciones de los be-
neficios que una educacion escolarizada puede tener
para el desarrollo armoénico de los sujetos. De tal suerte
que la educacién inclusiva se ha articulado, en el dis-
curso politico y juridico, con el de los derechos humanos
y la calidad educativa (Aguirre, 2018; Van-Dijk y
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Gonzalez, 2013), elementos que forman parte de pro-
puestas que pueden ser consideradas democraticas en la
medida que facilitan y permiten la participacion de todos
de forma equitativa (Ochoa, 2019; Van-Dijk y Gonzalez,
2013).

Por lo anterior, la educacion inclusiva requiere ciertas
herramientas de orden juridico-politico para poder sos-
tenerse y, sobre todo, llevarse a la practica a lo largo y
ancho del pais y al interior de todo el sistema educativo
(Pérez-Castro, 2016). La accesibilidad, el cambio curri-
cular, la disminucién de barreras normativas y arquitec-
tonicas son cuestiones que pasan por un tamiz inclusivo
(Cruz y Casillas, 2016; 2017; Pérez-Castro, 2019b; Vil-
chis y Arriaga, 2018).

También, se reconoce que cuando se habla de educa-
cion inclusiva, es necesario apuntar no solo a elementos
de orden politico, sino también psicosociales. Aqui, el
énfasis es puesto en el conjunto de relaciones e interac-
ciones humanas que hacen del proceso un acto educa-
tivo, en la medida que apuntan a cuestiones afectivas y
emocionales que al final permiten la participacion de to-
dos sin exclusiones (Bautista, Turnbull, Saad y Vidal,
2016; Campa y Contreras, 2018; De la Cruz y Matus,
2017). Temas como la violencia escolar y educativa
emergen también como puntos a analizar y enfrentar
para el logro de una cultura inclusiva (Cruz, 2018; Cruz,
2019a; Cruz, 2020).

En la revision de la produccion cientifica de la dé-
cada, la recurrencia de la educacion inclusiva a los temas
de politica educativa fue una constante (Villaruel, 2012;
Pérez-Castro, 2014; Carro y Lima, 2015; Cruz, 2019;
Mendoza, 2018). En varios casos, el foco de atencion
son las discusiones sobre igualdad, equidad y calidad y
el papel que deben tener las politicas y marcos
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normativos para garantizar los minimos de justicia social
hacia grupos considerados vulnerables, los cuales han
sido objeto de exclusiones y discriminaciones diversas
(Villaruel, 2012; Pérez-Castro, 2014; Arzate, 2015).

Se reconoce que las politicas educativas sobre educa-
cién inclusiva permiten evidenciar y hacer frente a 16gi-
cas excluyentes que habian discriminado y violentado a
determinados colectivos (Carro y Lima, 2015; Pérez y
Memije, 2015; Cruz, 2018b) negando el derecho a su
participacion plena (Mendoza, 2018). El papel que jue-
gan los profesionales de la educacion en la puesta en acto
de las politicas se considera central en la medida que son
éstos los encargados de materializar y gestionar lo dic-
tado. Sobre todo, cuidar, desde una perspectiva de equi-
dad, que los procesos se lleven a cabo considerando la
educacién como un derecho sostenido en valores como
la igualdad y la equidad (De la Cruz, 2020; Cruz, 2019).

Para lograr lo anterior, algunos autores sostienen que
el papel de lo simbolico es medular en la medida que po-
sibilita la accion via la representacion (Garnique y Gu-
tiérrez, 2012). Por ejemplo, pensar en los saberes y el pa-
pel que deben tener los profesionales de la educacion
frente a los estudiantes, sus habilidades y destrezas pa-
rece ser una condicion importante para traducir un de-
terminado conocimiento de una practica que pueda ser
considerada inclusiva (Sevilla, Martin y Jenaro, 2018;
Saldivar y Marquez, 2020; Escalante y Villarreal, 2020).

Desde esta logica, los profesionales de la educacion
deben hacer énfasis en el disefio de estrategias que per-
mitan ciertos andamios y apoyos que enfrenten las ba-
rreras que se han edificado desde los sistemas escolares,
posibilitando la construccion de practicas docentes y cu-
rriculares que faciliten y garanticen la participacion de
todo el estudiantado (Zapata, Lopez y Rivera, 2015;
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Garcia, Romero, Rubio y Martinez, 2015; Cervera y Re-
yes, 2018; Flores y Garcia, 2016). La asistencia de meto-
dologias activas se hace presente a través de la construc-
cion de proyectos y estrategias de resolucion de proble-
mas (Arriaga, Soto y Arredondo, 2014).

Cabe mencionar que, para los autores, el cambio de
actitud y de mirada hacia el proceso educativo y hacia
los estudiantes en su diversidad es uno de los retos, pero
también, de las principales condicionantes encontradas
para lograr procesos que se dignen de nombrarse inclu-
sivos (Sevilla, Martin, y Jenaro, 2018; Alcedo, Gomez,
y Gonzalez, 2013).

Algunos senalan lo favorable que son las experiencias
previas de los profesores con estudiantes diversos. Las
cuales les ayudan a repensar sus practicas y a cambiar su
actitud, al ver que es posible una transformacion y apren-
dizaje en los estudiantes que, provenientes de algin
grupo vulnerable 0, mas bien, vulnerado, salian de lo ti-
pico y cotidiano, representando asi un nuevo reto peda-
gbgico (Mezquita, Sanchez, Morales, Lopez y Reyna,
2018; Abellan, 2015).

Un tema recurrente es el llamado a que las practicas
docentes y educativas se transformen para que puedan
“atender a la diversidad” del estudiantado. Esto a través
de la reflexion y critica sobre las pautas escolares acerca
de los procesos de normalizacion desde los cuales se ha
sustentado la escuela en el devenir y el reconocimiento
de un imperativo donde la diferencia es un derecho que
implica el énfasis de la riqueza cultural y una perspectiva
multi e intercultural (Naranjo, 2017; Aguilar M., 2013;
Rojas, Gémez y Garcia, 2013; Cardenas, 2014) aunque
se hable de problemas de conducta (Gavia, 2013).
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Trabajos centrados en el significante discapacidad

Es importante mencionar que cuando se habla de educa-
cion inclusiva, no precisamente se refiere a un grupo en
especifico, sino al conjunto del alumnado. Sin embargo,
en la revision de la literatura, educacién inclusiva y dis-
capacidad parecen ser una dupla que aparece de forma
constante. Asi, varios trabajos abordan el tema de la in-
clusion, pero centrados en el significante de la discapaci-
dad (Cruz, 2018; Sanchez, 2012; Garcia y Romero,
2016).

Los analisis realizados dan cuenta de la importancia
del cambio y giro simbdlico no so6lo en lo que se refiere
a la educacion inclusiva, sino a lo que historicamente se
ha sostenido alrededor de la idea de discapacidad, donde
ademas de elementos de orden didactico-pedagdgico, el
papel de lo politico cobra mayor relevancia (Cruz, 2016;
Cruz e Iturbide, 2019; Alcantara y Ornelas, 2018).

Por ejemplo, las discusiones apuntan a las politicas
sobre el cuerpo, sus referencias, matices y expresiones.
Hay trabajos que abordan una mirada rehabilitadora de
la discapacidad, la cual reafirma su caracter de anorma-
lidad y error humano, al buscar, por medio de dispositi-
vos, su “correccion”. La asistencia al uso de las tecnolo-
gias, desde esta mirada puede verse desde dos Opticas:
una que va de la rehabilitacion (Aguirre, De Casas y Pa-
ramio, 2018) y otra que también apuntan a la habilita-
cion de los espacios, por vias de principios como el de la
accesibilidad (Archundia y Cer6n, 2018; Esparza, Mar-
gain, Alvarez y Benitez, 2018).

Las discusiones también sefialan, no sélo elementos
ontologicos, como el anteriormente indicado, sino tam-
bién estructurales, como la brecha de desigualdad que es
posible vislumbrar a partir de un uso inequitativo de las
tecnologias en el favorecimiento de las capacidades de
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los seres humanos. Donde los mas “capaces” al tener,
usar e integrar en su vida las bondades de los medios tec-
nologicos, se distancian de aquellos que no tienen el ac-
ceso y, por ende, representan un tipo de diferenciacion
que puede traducir la diversidad en desigualdad
(Aquino, Garcia e Izquierdo, 2012).

Como se ha podido observar, el analisis y la discusion
en torno al significante discapacidad es una constante en
la medida que dicha palabra tiende a la dispersién y a la
multirreferencialidad. Asi, su representacion y estatus
simbolico permiten pensar a las personas que han sido
designadas bajo esta situacion/condiciéon, como sujetos
que, por un lado, estan en relacidén de opresion social y,
por otro, son victimas de ciertas visiones que los han
constituido como sujetos en desventaja, incompletos,
errores humanos, anormales, etc. (Cruz, 2019). Lo ante-
rior puede sefialar la tension existente entre los requeri-
mientos culturales y economicos de determinadas es-
tructuras societales y elementos de orden subjetivo que
se hacen presentes cuando se rescatan las experiencias de
vida de las personas que han sido rubricadas bajo la de-
terminacion de ser una persona con discapacidad (Gar-
cia, 2014).

Desde esta logica, los trabajos asisten a posiciona-
mientos y perspectivas tedricas como las representacio-
nes sociales y al reconocimiento del papel que juegan las
imagenes simbolicas sobre el cuerpo, 1o normal, lo pato-
logico, la capacidad, la deficiencia, la funcionalidad, etc.
(Cruz, 2016). Estos trabajos, ademas de dar cuenta de los
modelos sobre discapacidad que se han hecho presentes
en la historia y que todavia, hoy por hoy, se encuentran
articulados entre si, permitiendo el emplazamiento de
determinadas practicas, también posibilitan pensar el
como es posible la colocacion bajo el rubro de
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“vulnerabilidad” de ciertos grupos (como el de personas
con discapacidad) (Pérez-Castro, 2014). En otras pala-
bras, los estudios dan cuenta del papel que pueden jugar
las miradas, las creencias, las actitudes y expectativas
que, por ejemplo, sujetos como los profesores pueden te-
ner de sus estudiantes considerados con alguna discapa-
cidad, al condicionar las practicas y al encajonar bajo
ciertas etiquetas a los estudiantes, lo cual posibilita am-
plios procesos de estigmatizacion (Gavia, 2013).

Lo anterior también permite o impide determinadas
formas de relacidon/interaccién entre las personas con
discapacidad y sus profesores, sus companeros estudian-
tes, etc. En el caso de las instituciones de educacion su-
perior, el asunto de incluir estudiantes con discapacidad
todavia se piensa un gran reto. En la medida que las 16-
gicas y sistemas de razon de dichas instituciones estan
atravesadas por imagenes de excelencia, y capacidad del
cuerpo y cognicion humana, al grado de incluso impac-
tar las construcciones simbolicas del st mismo de los pro-
pios estudiantes con discapacidad (Sardan, 2012;
Aquino, Garcia e Izquierdo, 2012).

Cabe sefialar que los elementos simbolicos que se han
mostrado no sélo circulan en los espacios de sentido co-
mun, es decir, en los intercambios linglisticos entre las
personas, también estan contenidos politicas y documen-
tos de orden normativo que, si bien pugnan por una edu-
cacion inclusiva, o mejor aun, por una inclusion social,
todavia no parecen materializarse, sobre todo en México
(Palmeros y Garirin, 2016). En este marco es comun
que, sobre las subjetividades consideradas con discapa-
cidad, se postren determinadas formas de violencia, dis-
criminacion y estigmatizacidon, que impactan subjetiva,
pero también, emocionalmente en los estudiantes con
discapacidad (Chao, y otros, 2018). Algunos trabajos
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optan por objetivar las experiencias de los estudiantes, a
modo que permitan expresar las ldgicas que se hacen
presentes y que consienten exclusiones diferenciales y
trayectorias fallidas (Palmeros y Morales, 2019), con la
finalidad de poder identificar las barreras que aun exis-
ten y los apoyos y acciones que seran necesarios para
construir una escuela mas inclusiva (Figueroa, Palmeros
y Pérez-Castro, 2001; De La Cruz, 2019; Barrales, Pérez
y Cruz, 2019).

Como se ha podido observar, la produccion cientifica
mexicana de la ultima década representa un mosaico di-
verso que aborda, desde una gran variedad de perspecti-
vas, un tema como el de la inclusion y la discapacidad.
Sin embargo, dichas diferencias no solo refieren cambios
de énfasis tedricos, metodolodgicos o relacionados con
disciplinas determinadas u objetos especificos, también
indican posicionamientos onto-epistemoldgicos que
pueden leerse a partir de las perspectivas desde las cuales
construyen sus discursos, enunciados y explicaciones. Es
asi como a continuacién se presenta una revision de los
trabajos, pero ahora a partir de la posicion epistémica
que es visible a través de lo mostrado en los textos.

Posicion y estatus en la produccion cientifica
mexicana

Si bien son muchas y variadas las formas en que puede
organizarse la produccion cientifica en México, es im-
portante disponerla a partir de los intereses planteados al
inicio de este trabajo. Uno de ellos tiene que ver con los
efectos de verdad que producen en una idea de experien-
cia de las personas con discapacidad. Para lograr lo an-
terior, se han identificado dos herramientas de intelec-
cion que pueden servir para ese cometido. La posicion
epistémica y el estatus ontopolitico, pues permiten
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visibilizar las formas en que esos efectos se han postrado
en los perfiles subjetivos relacionados con la discapaci-
dad.

Como ya se habia explicado, la posicion epistémica
admite hacer visible el lugar donde se ha colocado al su-
jeto. Aqui no solo se refiere a una asignacion en el campo
social o escolar, sino a una cuestion mucho mas precisa,
ubicada en niveles casi microfisicos, menos evidentes y
visibles, pero con un potencial importante a la hora de la
produccion de desigualdades que pueden ser considera-
das como justas o legitimas. Esta posicion epistémica
puede dividirse a partir de dicho ejercicio de colocacion.
Por un lado, una posicidn epistémica negativa, sefialaria
una condicién en falta y ausencia que no esta relacio-
nada con una estructura contextual, sino que mas bien
se ubica como un atributo a falta de éste en la propia per-
sona. En otras palabras, tiene un efecto esencializante
que hace que la clasificacion social o escolar pueda rea-
lizarse no a partir de una valia social y de derecho por
via la dignidad, sino a partir de la capacidad mostrada
en comparacion con el resto de los sujetos.

Lo contrario seria una posicion epistémica positiva,
donde el sujeto es colocado como un estado 6ptimo, no
en ausencia, sino mas ligado a un ideal de completud,
cuya diferencia o diversidad no implica carencia sino
solo eso, diferencia y diversidad. Aqui, no cabe una dis-
tincidn epistemologica profunda que lleva a la desigual-
dad en la posicion, mas bien la distincién radica en for-
mas diversas de existencia, pero igualmente validas en la
medida que permiten su unificacion en la capacidad hu-
mana que se ha designado como la deseable y la normal.

En lo que respecta al estatus ontopolitico, como ya se
habia mencionado, este esta relacionado con la posicion
epistémica, aunque posee una caracteristica que la puede
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diferenciar. Por ejemplo, la posicién epistémica da
cuenta de un estado en donde ha sido colocada la per-
sona. En cierto sentido, esta mas del lado simbdlico y de
la representacion, aunque no se agota en ello. También
se articulan discursos no solo de sentido comun, sino de
caracter cientifico que apoyan al ejercicio de la imposi-
cion de lo verdadero del sujeto y, por ende, de su subje-
tivacion.

Sin embargo, el estatus ontopolitico es mas cercano a
las posibilidades de accion. Implica mas el ejercicio de
una llave que permite no solo la escucha y la existencia
simbolica de un sujeto que es sujeto de un discurso de
verdad, sino las relaciones, acciones y participaciones
posibles.

En esta linea, el estatus ontopolitico puede estar jerar-
quizado a partir del tipo de practica que es posible pro-
ducir. Por ejemplo, cuando un estudiante se encuentra
en determinado espacio escolar, los profesores pueden
propiciar su relacidon y participacion. Sin embargo, la di-
ferencia va a radicar en la produccion inmediata de di-
cha accién. Asi, aunque todos los estudiantes tengan
oportunidad de opinar, habrd de opiniones a opiniones
y, por ende, de posibilidades de accion y existencia. Un
estatus ontopolitico superior, permite la participacion en
el ejercicio coreografico en todo momento, atravesar el
escenario, girar, ocupar otros sitios y nunca perder dicho
protagonismo. En cambio, un estatus ontopolitico infe-
rior solo posibilita ciertos movimientos y acciones, siem-
pre al margen, de forma secundaria y, muchas veces casi
desapercibidas.

En la produccion sobre el tema de la educacién inclu-
siva en México, lo que puede ser mayormente visible son
las posiciones epistémicas en las cuales se han colocado
a los estudiantes con discapacidad, no obstante, a partir
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de dicha posicion son identificables también los estatus
ontopoliticos probables en la coreografia y dispositivo
escolar. A continuacion, se presenta un analisis de dicha
produccion y las formas en que coloca la posicidn y, por
ende, el estatus.

Posicion epistémica negativa

Por un lado, esta la posicion epistémica que imagina a
los sujetos en falta, es decir, en una situacion deficitaria
frente a las condiciones “normales” e ideales que debe
tener cualquier ciudadano. Una primera categoria en la
que pueden ubicarse una gran cantidad de trabajos re-
fiere a una posicion epistémica que no ha superado la
idea de déficit, pues la accién educativa esta centrada en
compensar la falta. Ya sea a partir del uso de elementos
tecnologicos y de accesibilidad, o con la ejercitaciéon in-
dividual de las habilidades y destrezas, o ya sea a través
de una serie de acciones afirmativas que dan cuenta que
existen sujetos vulnerables que, debido a su condicién,
muchas veces no han podido acceder a las ventajas que
tiene una sociedad que se fundamenta en la accion hu-
mana, la actividad, el trabajo, el desempeno.

La idea central de estos textos radica en la compensa-
cion de lo que no existe, de los recursos que deben ha-
llarse para lograr que el estudiante pueda mejorar en sus
niveles de rendimiento, por lo que premia una serie de
estrategias y métodos que pueden ayudarlo a tal em-
presa. Escasamente se problematizan los contextos, si
bien se hacen mencién y reconoce su papel, en la coreo-
grafia toman un lugar secundario, pues lo central esta en
la intervencion sobre el estudiante y en el ejercicio y ac-
cién que permita llegar a una posicion epistémica que no
es la actual, que es la de otro: un sujeto completo, que
tiene todas las habilidades deseadas e impuestas por el
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curriculum escolar. Una vez llegado a dicha posicion, es
que sera posible su relacidon, participacidén y reconoci-
miento, pues ese lugar es el de la legitimidad, el progreso
y el desarrollo. También es importante mencionar que,
aunque todos los textos han sido organizados y clasifica-
dos, esto no implica diferencia en intensidad y posicio-
namientos, por lo que pueden encontrarse otras formas
de clasificacidn, igualmente arbitrarias que permitan la
visibilizacion que la optada no muestra.

(Como dicho posicionamiento puede ser visible? Por
ejemplo, en los trabajos donde si bien se rescatan valores
“inclusivos” como la justicia, el reconocimiento, la
igualdad y la equidad, la finalidad del proceso escolar no
tiene como fin dichos elementos axioldgicos, sino algo
que tiene que ver con los retos de una sociedad de cono-
cimiento. En donde los procesos socioformativos estan
centrados en el aprendizaje, y la educacion es un instru-
mento que debe estar presente para poder alcanzar ma-
yores niveles de desarrollo.

En una sociedad como la actual, donde el conocimiento,
las tecnologias y la innovacion juegan un papel crucial en la
formacion de los individuos, es pertinente una educacién con
una vision de inclusion y atencién de las diversas necesida-
des, a partir de las cuales se logre configurar un proyecto ético
de vida que contribuya al desarrollo social y econémico, la
sustentabilidad ambiental y la calidad de vida (Herndndez y
Tobon, 2016, p. 399).

De forma genérica esté trabajo pone su foco en una idea
de socioformacion, la cual tiene por objeto dar una res-
puesta, no a los estudiantes, sino a una abstraccién como
la sociedad de conocimiento. Si bien habla de procesos
de pensamiento que permitan la capacitacion para en-
frentar retos futuros, no sefiala de forma frontal las mo-
dificaciones que son necesarias en el contexto para que
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dichos aprendizajes se hagan presente. Al final, todo
queda en manos de los estudiantes, haciendo énfasis —
mas que en la diferencia y como se deben producir espa-
cios que la reconozcan— en cuestiones de una igualdad
formal.

Por otra parte, no se pueden omitir elementos relevan-
tes que si toca el documento. Como hablar de participa-
cion, de respeto mutuo, de apoyos y la funcion de las
politicas para conseguirlos, de la no discriminacioén y re-
conocimiento. No obstante, los autores no logran desa-
rrollar del todo estas ideas al grado de poder cuestionar
la estructura dada. Regresando a hacer nuevamente én-
fasis en pensar la inclusiéon como una capacidad de res-
puesta a los problemas sociales mediante un desarrollo
individual y el trabajo colaborativo. Si bien se rescata
una educacioén interculturalmente inclusiva, de calidad,
basada en valores y actitudes democraticos. Su proposito
central est4 en atender las necesidades de la sociedad del
conocimiento. Incluso pareciera que el proceso de inclu-
sion es mayoritariamente un ejercicio racional que res-
ponde al desarrollo socioecondémico del sistema y
mundo del trabajo. Aqui, el papel del profesor recae en
un mero sujeto instrumental y técnico, cuya funcién es
planificar, anticipar, evaluar y ensefiar.

Pensar una educacion inclusiva no puede reducirse a
un ejercicio de ensefiabilidad que forma capital humano
y que, bajo la premisa de derecho e inclusidn, esté preo-
cupada por la calidad de sujetos que debe formar, pues
el contexto es asi, las reglas del juego estan ya definidas,
la historia ha llegado a su fin y no queda otra opcidon mas
que hacerse funcional o morir en el intento.

En esa misma logica esta la siguiente cita de otro tra-
bajo:
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En sintesis, la tesis basica de este documento radica en
afirmar que la inclusién educativa va mas alla de la incorpo-
racion de sectores que historicamente se han soslayado, para
transitar a la urgente necesidad de discutir a la inclusion edu-
cativa como un factor que faculta a todo el estudiantado para
actuar como agente de cambio en la actual sociedad del co-
nocimiento (De la Cruz, 2012, p. 218).

Si bien, en el documento en extenso, se habla de temas
como la equidad, la igualdad, la democratizacion, el dia-
logo, el aprendizaje colaborativo, la convivencia y la ges-
tién de apoyos. No queda claro si esto esta centrado en
el estudiante o si responde a las exigencias de un tipo de
sociedad. Cabe destacar que hay propuestas interesantes
como la cuestion de establecer una tutoria que facilite las
ayudas a los estudiantes en educacidn superior, que se
oriente a comunidades de aprendizaje; no obstante, su
foco recae en lograr su autorregulacion y aumento de ca-
pital cultural. Es decir, su desarrollo individual cual or-
ganismo que puede ser dispuesto a un ejercicio de ense-
fabilidad.

Nuevamente se sospecha que esto es un medio para
algo mas relevante. Pues se menciona que es necesario
también la obtencion de recursos cognitivos para favore-
cer la incorporacién plena a la sociedad como agentes
activos. Por lo que la inclusion educativa faculta al estu-
diantado para ser agente de cambio en la sociedad del
conocimiento mediante una igualdad de acceso con ca-
lidad educativa.

Asi, la inclusion educativa es una actitud y un sistema
de valores y creencias relacionadas con el desarrollo hu-
mano, en donde se prioriza la ensefiabilidad de talentos
y aptitudes de los individuos. Se menciona que las per-
sonas en condicidén de vulnerabilidad son valiosas en la
medida que tengan talentos que contribuyan a la
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sociedad, pues pueden ser el motor para el desarrollo de
sociedades y naciones, por tanto, es necesario garantizar
su participacién exitosa, democratizando el conoci-
miento

En este marco, la respuesta del estudiante debe ser la
modificacion del si mismo, la implementacion de ciertas
tecnologias del yo que lo devengan funcional y pueda
responder a los imperativos que, en muchos casos, se
muestran naturalizados cual mandatos y leyes que son
como son, por lo que solo queda la asimilacion y ade-
cuacion por via un ejercicio de subjetivacion.

Cabe senalar que, si bien estos trabajos no solo invitan
al aprendizaje, pues estan atravesados por elementos de
orden axioldgico que hacen pensar que este solo es un
medio para el bienestar. El énfasis puesto en el mismo
como fin importante permite la posicion y por ende el
estatus de los estudiantes, al senalar las carencias de
aprendizaje y las problemadticas que éstas puedan traer.
Esto no coloca de manera simétrica y profunda las for-
mas en que el dispositivo escolar juega para la produc-
cion de ese no aprendizaje. Incluso, esta idea no es visi-
ble en las lineas que conforman los trabajos.

Por otro lado, hay documentos que refieren los proce-
sos de inclusion como formas en que deben atenderse las
necesidades educativas especiales y los problemas que
pueden tener los estudiantes en cuanto a su aprendizaje
o incluso cuestiones como la conducta, donde se desta-
can caracterizaciones de sujetos que, si bien pretenden
poner en cuestion los espacios homogeneizantes, termi-
nan sefialando las diferencias como los elementos a mo-
dificar. Lo anterior puede ser visible en el siguiente frag-
mento:
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Por lo tanto, el objetivo general que se planted en esta in-
vestigacion fue explorar las creencias de los docentes sobre
los problemas de conducta y la discapacidad intelectual y sus
posibles implicaciones en la ensefianza. Derivados de este ob-
jetivo se reconocen los siguientes objetivos especificos: « Co-
nocer los trastornos de conducta presentes en edad escolar en
alumnos con discapacidad intelectual (Gavia, 2013, p. 247).

En el texto, muchas veces no es muy clara la postura teo-
rica, pues en ocasiones pareciera que concuerda con la
idea de que la discapacidad intelectual estd relacionada
con los problemas de conducta y ahi se pone foco. In-
cluso se menciona que los problemas de conducta se vin-
culan con trastornos y sindromes. Si bien sefiala y hace
una critica a las estrategias que usan los profesores, pues
son de tipo correctivo, lo cual es producto de sus creen-
cias. El texto pareciera aceptar que un estudiante con dis-
capacidad y una mala conducta tiene relacién cercana,
incluso de esa parte para construir su objeto de estudio.
Esta idea es importante pues indica una escasa inte-
rrogacidon a los espacios que se han construido desde
ciertos arbitrarios. Tal es el caso del espacio escolar. En
sentido estricto, un problema de conducta aparece
cuando hay una subjetividad que se resiste a la disci-
plina. Como el espacio ha sido moralizado, es decir, en
¢l se han puesto ciertas normas que pasan por conductas
deseables de todo sujeto educado, se espera que todos los
estudiantes se comporten de forma similar frente a las
reglas de la escuela. Si esto no sucede, se esta frente a un
problema de “conducta” que presenta el nifio. Suponer
que el “problema” radica en el niflo, niega que la estan-
cia en la escuela es un arbitrario en cuanto a disposicio-
nes y codigos que muchos estudiantes experimentan, sin
que esto implique que la cuestion a resolver es solo del
sujeto. En este sentido, hay que indicar que hay una
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relacion entre la discapacidad y los problemas de con-
ducta. Esta relacidén niega nuevamente la arbitrariedad,
pero esencializa la cuestion. El problema es de ciertos
estudiantes que no logran asimilarse a la escuela. No
obstante, si bien, hoy por hoy, se puede hablar de inclu-
sion, ésta tiene sus limites.

La aproximacion moderada admite la coexistencia de la
integracion y la inclusion. En otras palabras, conceptualiza a
la educacion inclusiva como el proceso de cambio en las es-
cuelas que permita ofrecer una educacién de calidad para to-
dos los estudiantes. Pero también plantea la necesidad de
ofrecer los apoyos especificos que precisan los estudiantes
con necesidades educativas especiales con y sin discapacidad
(Garcia, Romero, Rubio, y Martinez, 2015; Garcia, Romero,
Aguilar, Lomeli y Rodriguez, 2013).

Este segundo texto es muy interesante pues, la clasifica-
cion producida, si bien puede pasar como un ejercicio
heuristico y cientifico, pareciera que dota de cierto irrea-
lismo a una propuesta de inclusion usando la palabra ra-
dical. No es claro cudl es la postura de los autores, pero
pareciera que puede sospecharse a partir de los nombres
que han colocado a las formas en que se propone una
practica de inclusién. Por un lado, est4d lo moderado que
es mas cercano a lo que pasa actualmente en las escuelas
y la divisiéon en instituciones segregadas, llamando asi
radical a la otra opcion que seflala transformaciones mas
profundas.

Cabe sefialar que en este trabajo se plantea la necesi-
dad de revisar la terminologia asociada al tema de la in-
clusion. Se acepta que es un concepto en evolucion que
se caracteriza por brindar educacion de calidad, intima-
mente relacionado con los derechos humanos. Sin em-
bargo, se dice que una debilidad de algunas propuestas
es que se han quedado a nivel tedrico. Mencionando
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que, si bien, hay un imperativo ético de garantizar el ac-
ceso, la participacion y el aprendizaje, lejos esta de poder
cumplirse en México.

Por otra parte, en el articulo se retoman las diferencias
con la integracidn, seflalando que esta ultima se refiere a
la atencién de nifios con necesidades educativas especia-
les y discapacidad. La inclusién mas bien indica el cam-
bio en las escuelas y los sistemas escolares. La opcion de
inclusién moderada planteada es muy cercana a la de in-
tegracion educativa. La otra, la radical, representa una
mirada mas ambiciosa.

En la opcidon moderada se menciona la coexistencia
entre integracion e inclusion, donde no se pierden de
vista la personalizacion de los apoyos. Aunque acepta
curricula universales y trabajo con todos los estudiantes,
se piensa como una forma de asistencia a problemas de
aprendizaje en general. Atiende asi a las barreras, las
cuales abarcan a las necesidades, las condiciones y situa-
ciones del mismo y los recursos de la escuela. En esta la
presencia de la educacion especial se considera util.

Por su parte, la opcion radical busca quitar conceptos
como el de NEE, pues lo considera una etiqueta que no
ayuda a los estudiantes. También hay una negacion de
la diferenciacion de la ensefianza que debe ser personal,
no limitando las oportunidades. Con esta vision se busca
empoderar a los sujetos mediante otras formas de cons-
truccion de lo escolar, en lugar de enfoques de transac-
cion que mantienen la jerarquia y el control. Cabe sefa-
lar que aqui pareciera que la inclusion tiene que ver mas
con un tema de poder que cuestiona la realidad y que
busca un cambio que puede mover los cimientos de lo
dado. No obstante, aunque se reconoce que es posible,
dependiendo del contexto. Es decir, donde los sistemas
de salud, de cobertura y de calidad ya estan dados. Al
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final, se plantea que la educacion inclusiva va a llevar a
la educacion de calidad, pero reduciendo las posibilida-
des de lo que se ha llamado radical, pues se considera
idealista, algo que no es posible realizar.

Esta division es importante por varios motivos, el pri-
mero es que al establecer la diferencia entre lo posible y
lo imposible, lo imaginable y 1o que no lo es, a través de
un trabajo cientifico, se limitan las posibilidades de ima-
ginacion que puedan permitir transformaciones de gran
calado. Aunque seguramente los autores no estan en
contra de una inclusiéon mas amplia, el hecho de nom-
brarla como casi irrealizable también tiene un efecto de
verdad que hace pensable que ciertos estados se antojan
totalmente irreales, por lo que se opte por cambiar para
seguir como hasta ahora.

No cabe duda de que algo que surge de forma cons-
tante en los discursos inclusivos es su apuesta por una
atencion a la diversidad, pues, como se ha podido ver en
la revision de las politicas, este significante parece con-
densar las singularidades que pueden estar presentes en
los espacios escolares.

En este sentido, para algunos, si bien es importante
hablar de diversidad, la sefalan como un término que
esta de “moda” y que ahora hay que trabajar. Negando
que, en realidad, siempre ha existido diversidad. Es casi
imposible pensar que, en la historia, siempre fueron a las
instituciones estudiantes idénticos en ritmos, experien-
cias, vivencias, disposiciones. Sobre todo, desde que se
masifico la escolarizacion. No obstante, este tipo de
ideas lo que permiten es pensar que “ahora” se debe
atender a los que no se atendian, sobre todo porque esta
en la politica, rechazando el racismo, la discriminacién
y la violencia escolar desde la cual el dispositivo institu-
cional se ha levantado en el devenir. Por otra parte,
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coloca el tema de la diversidad como una nueva imposi-
cion al docente, como si su tarea solo fuera atender a un
solo tipo promedio de estudiante.

Por otra parte, ideas como ésta no dan claridad de la
postura epistemologica y tedrica de los autores, pues ha-
blan en positivo de la inclusidn, pero la piensan como
una cuestién o normativa, de ley, que hay que seguir si
o si.

Cuando el maestro frente a grupo escucha el término “di-
versidad”, enfrenta uno mas de los conceptos de moda, una
parte del discurso politico internacional y nacional que ha en-
vuelto al ambito educativo y se encuentra solo frente a la es-
tela de conocimiento y compromiso que la palabra encierra
(Cardenas, 2014, p. 70).

Si se revisa el documento en extenso, se menciona que
la inclusion es un concepto considerado de moda por
parte del discurso politico internacional y nacional. Aun-
que no se aclara si se esta a favor o en contra, se premia
por la aceptacién de lo dispuesto a nivel normativo. Por
su parte, la atencion a la diversidad tiene que ver con una
enseflanza diferenciada, una forma de atender a todos,
una escuela para todos. Basada en el reconocimiento de
la diferencia de cada alumno. Lo cual se logrard a partir
del trabajo colegiado de la comunidad, del cambio en la
cultura escolar, de las politicas escolares de accesibili-
dad. Lo anterior, implica que en el aula se debata sobre
la discriminacion, el sexismo, la homofobia, etc. y la
existencia de un curriculum flexible. En este marco, la
aceptacion a la diversidad estd dada desde un plano juri-
dico que no precisa mas alla del seguimiento de la nor-
mativa y los imperativos éticos y morales que sostienen
dichos ordenamientos.
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Aqui, escasamente se discute el papel que juegan co-
lectivos —como el de las personas con discapacidad—,
sino lo que las personas que ocupan un lugar de “norma-
lidad” “deben hacer” para cumplir las disposiciones que
ya estan regulando lo educativo en el mundo. Cabe se-
falar que una posicidn epistémica negativa también se
encuentra ahi, donde se niega la posibilidad de ser sujeto
de conocimiento, donde son las personas que ya estan
“incluidas” las que tienen el deber moral de “incluir” a
los que faltan a la vez que esos otros siguen ocupando un
lugar que escasamente podria pensarse que facilita o pro-
duce autonomia, sino formas heteronomas negativas
donde se decide sobre su vida.

En este sentido, la perspectiva metodologica importa
en la medida que se premia por un ejercicio de ensefiabi-
lidad, en donde, si bien, se reconoce que no hay recetas,
se pugna por ofrecer respuestas para atender a la diversi-
dad, sin que dichas propuestas estén acompafiadas de
contexto que facilite al lector un uso flexible y reflexivo.

En la siguiente cita es visible otra forma de distinguir
lo diferente y, sobre todo, pensar en que hay de diversi-
dad a diversidad:

Es asi que en este trabajo se observa la pertinencia de que,
para lograr una sana convivencia escolar en las comunidades
educativas, en este caso aquéllas dedicadas a atender pobla-
cién escolar con discapacidades, se hace necesario tener per-
fectamente conceptualizado y “aterrizado” el funciona-
miento de la educacién inclusiva, pues no es prudente aten-
der poblacién diversa desde el marco de lo “normal” (Rivera
y Espinola, 2015, p. 165).

Si bien este articulo vincula la educacion inclusiva con

educacion para la Paz y su relacion con la educacién es-

pecial, considerando a esta ultima como una vertiente de

la primera, no logra distanciarse de un énfasis que esta
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centrado en el déficit. Por ejemplo, aunque la inclusion
la piensa como un proceso y una busqueda continua de
mejoras e innovaciones para dar respuesta a la diversi-
dad, maximiza no solo la participacion del estudiante,
sino el éxito académico, el cual tiene que ver con los re-
sultados de aprendizaje y, sobre todo, nuevamente con
un tema de calidad.

Otro aspecto de la Inclusion es que busca maximizar la
presencia, la participacion y el éxito académico de todos los
estudiantes, entendiéndose como presencia al lugar en el que
son educados los alumnos y se refiere no al hecho de que los
alumnos diferentes estén con los “normales” sino que todos
los alumnos no importando sus condiciones economicas,
creencia religiosa, discapacidad, origen, etc., estén en el
mismo lugar. En cuanto a la participacion, se refiere a la ca-
lidad de sus experiencias en la escuela, tomando en cuenta
sus voces, sus puntos de vista de los propios alumnos, asi
como ser reconocidos y aceptados como miembros de la co-
munidad escolar. El éxito tiene que ver con los resultados de
aprendizaje en relacion con el curriculo de cada pais (Rivera
y Espinola, 2015, p. 157-158).

Cabe sefialar por qué basar las aspiraciones de la inclu-
sion en los resultados de aprendizaje y en el éxito acadé-
mico puede posibilitar la constitucién de una posicioén
epistémica negativa. Pensar en que un ejercicio inclusivo
exitoso esta ahi donde haya resultados de aprendizaje
académico que den cuenta de la calidad del sistema es
colocar al centro al propio dispositivo educativo y, en la
periferia, a los estudiantes con discapacidad.

Lo anterior porque, por un lado, el tener un rendi-
miento académico y logro de aprendizaje de supuesta ex-
celencia no ha resuelto el problema de desigualdad so-
cial. En México, hay grandes cantidades de personas que
tiene saberes y estudios profesionales que no logran em-
plearse en lo que aprendieron, por més que hayan
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obtenido altos puntajes en las pruebas. Asi, la perspec-
tiva que se defiende es mas bien una situacion o ejercicio
donde la idea de ensefiabilidad ha resultado plausible, es
decir, los sujetos que antes no se consideraban que po-
dian ser ensefiados con base en las propuestas curricula-
res, ahora demuestran capacidad de ser ensefiables.

Por otra parte, hay una reafirmacion de un tipo de
subjetividad que mas que permitir la diversidad de fun-
cionamientos y capacidades, coloca en un lugar pleno de
inclusion la igualacidon de los niveles de aprendizaje v,
con ello, la idea restringida de éxito, no solo educativo,
sino social. Una reafirmacion de lo cognitivo por sobre
otras posibilidades de existencia.

Cabe sefialar que el texto también aborda el ya cono-
cido tema de la inclusion como politicas, culturas y prac-
ticas y el ejercicio de derechos, en el cual se reconoce el
derecho a ser diferentes, a la libre determinacién y la au-
tonomia, identificando que uno de los problemas es la
ausencia de voluntad politica para hacer cumplir lo que
la ley ya ha sefialado sobre la educacion en México.

Dentro de sus propuestas tiene que ver con el vinculo
con la educacion para la paz. Donde, siguiendo a Gal-
tung, hace la diferenciacion entre paz negativa y paz po-
sitiva, rescatando el didlogo como forma de hacer frente
a los conflictos. Sin embargo, hace falta mayor énfasis
en algunas tematicas, por ejemplo, se podria rescatar te-
mas como la pluralidad, ademas de la convivencia, la
cual, planteada como esta en el texto se antoja bastante
como un ejercicio de normalizacidn.

Por otra parte, hay un conjunto de trabajos que usan
el significante “necesidad” para dar cuenta de la diversi-
dad de estudiantes en la escuela:
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La educacion inclusiva puede ser concebida como un pro-
ceso que permite abordar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias; asi como reducir la exclusion dentro y fuera
del sistema educativo (Murillo, 2018, p. 46).

Si bien, para este texto la inclusién se define de muchas
maneras, la reconoce como un proceso que permite
abordar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los estudiantes a través de una mayor participacion
en el aprendizaje, las actividades culturales y comunita-
rias, asi como la reduccién de la exclusion. Lo anterior
debe basarse en una visidon comun para dar respuestas al
amplio espectro de necesidades de aprendizaje y al dere-
cho fundamental para la equiparacion de oportunidades.

Asi, la idea de necesidad, aunque se articula con ele-
mentos discursivos que pueden pensarse positivos frente
a una imagen amplia de inclusion, deviene nuevamente
en la colocacion de una negatividad, una diversidad en
negativo. En el mismo tenor estd el siguiente fragmento:
“Con este enfoque se concibe a la educacién como un
continuo de prestaciones y esfuerzos que da respuesta a
las diversas necesidades de los alumnos, de forma que se
puedan alcanzar los ideales de la educacién.” (Garnique,
2012, p. 101).

Ademas de abordar la idea de “necesidad”, la pre-
gunta aqui es jcudles son los ideales de la educacion? En
este sentido, el mismo documento parece contestar algu-
nas cuestiones: “Este reconocer al otro implica también
cambios importantes en la forma de entender la educa-
cion especial. Al plantear la inclusion, los fines de la edu-
cacion son los mismos para todos los nifios sin importar
las barreras que enfrentan en su proceso de desarrollo y
de aprendizaje.” (Garnique, 2012, p. 101).
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(Desarrollo y aprendizaje son las unicas variables que
juegan en las formas de educacion? jEs posible reducir
al sujeto a una cuestion organica y cognitiva? Esto es lo
que aparece de forma constante en muchos trabajos que
abordan el tema de la inclusion. Lo cual responde nue-
vamente a cuestiones de indole economicas:

México esta embarcado en un proyecto de modernizacion
que se entiende como un proceso socioeconémico de indus-
trializacion y tecnificacion, donde la educacién juega un pa-
pel esperanzador, en el sentido de que puede permitir superar
los rezagos y disparidades acumuladas, satisfacer la creciente
demanda de servicios educativos y elevar su calidad (Garni-
que, 2012, p.101).

Si bien, el documento hace referencia a la inclusion
como un proceso complejo que supera el trabajo de ni-
fios con NEE. Reafirma a ese otro que tiene tiempos dis-
tintos, que no aprende como los demas, cuyo ritmo es
diferente. Haciendo pensar que los procesos de inclusion
son cuestiones donde lo importante es un ejercicio de en-
sefiabilidad del sujeto para que pueda responder, nueva-
mente a los retos que el contexto impone. En ese mismo
tenor estan ideas que refieren a la diversidad en los pro-
cesos de inclusion como necesidades educativas especia-
les: “La escuela debe tener una propuesta pedagbgica
para dar respuesta a las necesidades educativas de todos
y cada uno de los nifios y nifias, incluidos aquellos que
presentan una discapacidad.” (Mendoza, 2018, p. 125).
En este parrafo, a primera vista, la proposicién puede
representar una forma en que se busca establecer proce-
sos inclusivos. Hablar de una pedagogia que no deja a
nadie fuera, que incluya, sin duda es parte de lo esperado
por la inclusion. No obstante, como ya se ha sefialado en
momentos anteriores, hacer énfasis en las necesidades
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educativas de “todos”, no solo invita a colocar a la in-
fancia en general en el lugar del déficit, bajo la vision de
un organismo que no esta desarrollado y, por ende, debe
ser llevado a los niveles mas elevados de acuerdo con la
potencia de cada cual. También, bajo esta logica, se es-
conde que la diversidad que atiende la inclusion siempre
es necesidad, pero hay de necesidad a necesidad, pues
hablar de discapacidad, es un tema que debe especifi-
carse.

Otro ejemplo es visible en la cita siguiente, donde se
vuelve a hablar de necesidad educativa:

En este sentido, las y los alumnos con Necesidades Edu-
cativas Especiales (NEE) quedan considerados al hablar de
la inclusion educativa, pero esta ultima no se circunscribe
solo a la atencion de estos alumnos, sino al logro de los pro-
positos educativos pertinentes a ellos (Zapata, Lopez y Ri-
vera, 2015, p. 355-356).

La cuestion no es tanto sobre cuantas veces se use el sin-
tagma necesidad educativa, sino lo que es posible hacer
con ¢él. Por ejemplo, las buenas intenciones de compren-
der los procesos de educacion de determinados estudian-
tes tienen multiples formas de explicarse, sin embargo,
el problema recae en como estas formas de hablar, estos
actos de nominacion facilitan distinciones de otras for-
mas de existencia que se antojan ajenas. Por ejemplo,
(acaso existe el mundo NEE?

Los resultados obtenidos y las conclusiones a las que el
equipo llega pretenden hacer un llamado de atencién a las
autoridades universitarias para efecto de cumplir con uno de
los preceptos signados: la inclusion educativa a través de la
profesionalizacion docente en el mundo NEE (Zapata, Lo-
pez y Rivera, 2015, p. 355).
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Para este articulo, la inclusion es el proceso mediante el
cual las instituciones educativas buscan construir apoyos
para el logro educativo de todos los estudiantes, de esta
forma, se pueda atender a la diversidad desde esas mis-
mas instituciones. No obstante, aunque no se dice estar
en contra de los procesos de inclusion, es interesante las
formas en que el concepto de NEE no solo produce dife-
renciaciones y posiciones epistémicas diferentes, tam-
bién suscita dilemas sobre la funcién de los profesores,
aspectos que no estan muy claros:

El reto que enfrentamos cotidianamente, los docentes de
la Preparatoria Guasave Nocturna, es la atencion directa a
los jovenes inscritos en los distintos grupos y turnos. Intentar
ofrecer un trato igualitario a alumnos y alumnas —con situa-
ciones especiales- o0 como el Programa de Atencion a la Di-
versidad de la Universidad Auténoma de Sinaloa (ADIUAS)
los identifica como alumnos y alumnas NEE, nos lleva a vivir
sentimientos de impotencia y frustracion, pues mientras que
nuestro compromiso como docentes es con el grupo, el com-
promiso de la institucion —via Programa Institucional de Tu-
torias de la Universidad Auténoma de Sinaloa (PIT-UAS)-,
es con los padres de familia. Aunque los responsables de su
atencion seamos nosotros (Zapata, Lopez y Rivera, 2015, p.
355).

No queda claro por qué hay un dilema entre quedar bien
con los padres o con los estudiantes y como esto en-
vuelve a los “estudiantes NEE”, lo cierto es que, en el
documento se exponen problematicas muy recurrentes
en cualquier escuela de México. La falta de formacion e
infraestructura hace que los profesores mencionen que
no pueden atender a todos los estudiantes, pues no saben
cémo hacerlo ni tienen los conocimientos minimos para
ello. Lo que es claro es que, aunque reconocen que es un
derecho de los estudiantes cursar sus estudios junto a los
demas, no en espacios segregados, la posicién que tiene
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esta diversidad es negativa frente a unas exigencias de
capacidad normales del contexto.

La presencia de personas en condicion de discapacidad y
por tanto concebidas como obstaculos para el desarrollo eco-
nomico, llevo a la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) a difundir la tolerancia y aceptacién humana en el
mundo y en 1948, establecio que la educacion es un derecho
humano basico (UNESCO-OREALC, 2004), que mas tarde
fue reafirmado en el articulo 28 de la Convencion sobre los
Derechos del Nifio (Zapata, Lopez y Rivera, 2015, p. 360).

Asi, las personas con discapacidad, segun los autores,
son educadas, pues representan obstaculos para el desa-
rrollo del pais. Por ello es por lo que hay que trabajar en
los procesos de ensefiabilidad. Que permitan saber iden-
tificar sus déficits, sindromes y demas diagnoésticos. Lo
cual, a pesar de referir que, si bien, la inclusion, siendo
un concepto polisémico, que debe enfocarse en la inte-
gracion de los distintos agentes que conforman el sistema
educativo, también la incorporacion de herramientas
que contribuyan al proceso educativo. Esto pone el foco
en atender a la diversidad, la igualdad de oportunidades,
el derecho a la educacidn, los logros, sobre todo, de
aquellos estudiantes en riesgo de exclusion. Se sigue pen-
sando que son los estudiantes con discapacidad los que
tienen las barreras, pues son las que provocan los proble-
mas de acceso a los contenidos y otras cuestiones como
la baja autoestima.

De manera especifica, el espectro de atencion a la diversi-
dad en el ambito de la educacion media que atiende la prepa-
ratoria, incluye a jovenes cuyas caracteristicas son: limitacio-
nes sensoriales: referidas a trastornos de la vision (ceguera y
debilidad visual) y la audicion (disminucién en la percepcion
de los sonidos externos), limitaciones de la actividad fisica:
aquellas que alteran el movimiento corporal en el espacio,
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afectando a la persona para desplazarse y/o escribir con las
manos y trastornos psicosociales, comprendidas como res-
tricciones causadas por la interaccion entre una deficiencia
temporal o permanente de la psique y el entorno social, afec-
tando el aprendizaje, entre éstas: Dislexia, déficit de atencion
por hiperactividad, depresion cronica, trastornos bipolar y
obsesivo-compulsivo, trastorno de la ansiedad, trastornos ali-
mentarios (anorexia y bulimia), y problemas de conducta re-
lacionados con la autoestima. Esas limitaciones o diferencias
suelen provocar problemas de acceso a los contenidos curri-
culares, desmotivacion y/o baja autoestima, bajo aprovecha-
miento escolar y abandono de los estudios (Zapata, Lopez y
Rivera, 2015, p. 363-364).

Por otra parte, menciona que tiene relacidon con procesos
gestores, donde el proposito es no dejar a nadie afuera
de las instituciones. Aqui hay una idea interesante, pues
se habla de NEE, pero se insiste en que es el contexto el
que debe revisarse para ver las auténticas oportunidades.
Por contexto, los autores entienden la accion de los pro-
fesionales sobre el curriculo, aspectos materiales, tecno-
logicos, etc. En este articulo se dice que las NEE son to-
dos los obstaculos y dificultades que aparecen en el pro-
ceso educativo, lo cual requiere una cultura de acepta-
cion de la diversidad, justicia y equidad. Sin embargo, el
“fracaso” queda en la “cancha” de los estudiantes con
discapacidad.

Por otra parte, se habla de inclusion con responsabili-
dad social, sobre todo cuando se aborda en la educacion
superior, donde aparece la idea de calidad. Asi la inclu-
sion nuevamente tiene un fin instrumental, pues se dice
que debe servir para la insercidén social y productiva.
Aunque acompanado de ideas como cohesidn social, de-
mocracia, cultura de paz, equidad, solidaridad y justicia,
esta es para trabajar plenamente en sociedad.
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Un aspecto que es necesario rescatar es que, cuando
se habla de estudiantes, se refiere a ellos como sanos y
motivados, los cuales trabajan en comunidad donde se
incluye, no solo a profesores, estudiantes, padres de fa-
milia, sino también a los servicios médicos y a las politi-
cas de proteccion biopsicosocial. ;{No se asoma aqui otro
modelo que se imbrica con el de derechos?

Lo anterior puede verse con la idea sostenida que la
inclusion se piensa como la atencidén de las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes, pero se refuerza que es
conocimiento de especialistas. Se habla de discapacidad
y de limitaciones, se aboca por la existencia de profesio-
nales que, estando en determinados programas, apoyen
a los estudiantes. Al final casi se pugna por trabajar
desde una perspectiva de educacion especial, donde la
inclusion se dard ahi donde estén los especialistas. Este
énfasis también es visible en el siguiente fragmento obte-
nido de otro trabajo de la produccion académica anali-
zada:

[...] en cuanto a las caracteristicas fisicas, habia dos nifias
con sobrepeso, en cambio, cinco nifias y un nifilo con bajo
peso; tres alumnos con barreras para el aprendizaje: una con
epilepsia motora, uno con labio leporino y paladar hendido
y otro con proétesis en su ojo derecho, quienes fueron atendi-
dos generalmente una vez a la semana por el personal de la
Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER) (Arriaga, Soto y Arredondo, 2014, p. 143).

En el documento, la diversidad es una oportunidad, no
un problema. El trabajo en el preescolar para atender a
la diversidad debe basarse en situaciones didacticas
como talleres y proyectos que favorezcan la participa-
cion. Sin embargo, el capitulo no cuestiona qué se va a
entender como diversidad o inclusién. No hay una dis-
cusion profunda que permita pensar en el
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posicionamiento epistemoldgico del mismo, salvo la
idea que las Barreras para el aprendizaje y la participa-
cion. Estan y son del estudiante o, que la diversidad im-
plica un “area de oportunidad”, que es la diferencia de
cada estudiante, que lo hace valioso y unico.

Otro de los topicos que aparecen de forma importante
relacionados al tema de la inclusion y la discapacidad, es
lo referente a las actitudes de los docentes.

[...] sensibilizar a los profesores resulta un imperativo del
sistema educativo, de ahi la necesidad de conocer la actitud
que tienen los docentes de los diferentes niveles educativos,
desde preescolar hasta bachillerato, hacia la educacion inclu-
siva. En el presente estudio se parte del supuesto de que la
falta de informacion y de formacion en el area ha llevado a
tener una actitud negativa sobre la inclusidén que estudiantes,
con diferentes necesidades educativas especiales, pueden te-
ner en el contexto educativo. Asi pues, nos planteamos como
objetivo general: reconocer la actitud de los docentes ante la
educacion inclusiva [...] (Sevilla, Martin y Jenaro, 2018, p.
123).

Para el documento desde el cual se ha sacado el frag-
mento anterior, que, como se podrad observar, sigue ha-
blando de necesidades educativas, la inclusion educativa
representa un ideal de todos los sistemas escolares del
mundo frente a los procesos de exclusion y desigualdad.
Se menciona que el concepto de inclusidén ha pasado por
una serie de cambios a lo largo de la historia. Se piensa
que es un concepto que ha evolucionado. Asi, se discute
que siempre han existido personas que son diferentes y
que por ello se le ha negado, por ejemplo, estar en la es-
cuela.

Sin embargo, ;no acaso la discusion tendria que ser
sobre que, a lo largo de la historia, la escuela ha sido pen-
sada solo para un tipo de individuo, privilegiando unos
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por otros? Si bien, el articulo inicia una discusidén sobre
la diversidad y las formas en que ha sido entendida a lo
largo de la historia, salta al tema de la discapacidad, to-
mandola como pretexto. En el documento se dice que es
a partir de entenderla, como se es capaz de comprender
de qué forma se han iniciado las transformaciones socia-
les en torno a la misma.

Es asi que, para entender la concepcion actual de diversi-
dad, hay que hacer una revision de la forma como ha sido
entendida y atendida, a la par de un analisis de los diferentes
modelos bajo los cuales se ha conceptualizado la discapaci-
dad (Sevilla, Martin y Jenaro, 2018, p. 116).

En este sentido, la diversidad y la discapacidad estan ar-
ticuladas, pues una incluye a la otra, incluso podria de-
cirse que pensar en una lleva inexorablemente a revisar
la otra. Por otra parte, se menciona que la educacion in-
clusiva busca atender a la diversidad, reconociendo las
barreras para el aprendizaje, donde 1o normal es ser dis-
tinto, solo asi se podra superar la vision de tolerancia y
aceptacién. Se posicionan tres formas de entender la di-
versidad. Una asociada a las NEE, otra que premia por
una atencion individualizada, y la tercera que piensa la
diversidad como soporte para sociedades democraticas,
plurales y tolerantes.

Seguido, aborda los modelos de la discapacidad, para
referir que son los sistemas educativos los que requieren
transformarse: en la evaluacidn, en la ensefianza, en el
aprendizaje, en las clasificaciones, en la formacion y la
capacitacion, ademas de la sensibilizacion. Sefiala que
la educacion inclusiva no surge de un modelo puro, sino
de combinaciones con otros, lo cual no es muy claro,
pues no es seguro si se pueden tener modelos “puros” en
algin momento.
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También, la inclusion, representa el ideal de todos los
sistemas educativos del mundo, el cual lucha para alcan-
zar la no exclusion y desigualdad. Considerando al final
que hay diversidad pero que todos son capaces de apren-
der. Lo que debe cambiar es la institucion y la idea de
aprendizaje, pues todos pueden hacerlo, pero de diverso
modo. La educacion inclusiva, se entiende como forma
de enriquecer la cultura, eliminar clasificaciones y com-
prender la condicidn de cada estudiante, lo cual requiere
de profesores con determinado tipo de formacion.

Sin embargo, al final, pareciera que varias ideas redu-
cen la educacion inclusiva a las NEE y a los grupos en
riesgo de exclusion. Se habla del papel que juega la edu-
cacion especial como apoyo a la inclusién. También que
el logro de la educacion inclusiva no depende de las leyes
y normativas sino de la actitud positiva de los profesores.

En esta misma linea pueden identificarse trabajos que
se centran en pensar las actitudes y conceptos que estan
presentes en la comunidad y que tienen que transfor-
marse para poder “aceptar” o reconocer la diferencia,
pero sin que lo establecido pueda modificarse significati-
vamente, al menos no desde una perspectiva epistémica
y ontologica. Esto deja las revisiones en planos neta-
mente onticos, es decir, no poniendo a interrogacion las
logicas de sentido y sistemas de razon que posibilitaron
colocar no solo en una posicién social (vulnerable) a de-
terminadas identidades, sino en una determinada posi-
cion epistémica (deficitaria). Asi, el problema se piensa
de actitudes y visiones y con ello se corre el riesgo de
invisibilizar los mecanismos y practicas mas materiales,
asi como las condiciones de existencia que juegan nota-
blemente en lo social y facilitan ciertas formas de exclu-
sion, reduciendo el problema a una cuestion de perspec-
tiva, donde es el estudiante quien tiene que realizar un
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trabajo de si y aspirar a una mejor vida. “La inclusion
educativa es un proceso que ha llegado al nivel superior
gracias al interés de estudiantes con discapacidad por as-
pirar a un mejor futuro” (Alvarez-Rebolledo, Barrios y
Santos, 2019, p. 1).

En el trabajo desde el cual fue obtenida la cita ante-
rior, se aborda el tema de la inclusién a partir de la pro-
puesta de politicas, culturas y practicas de Booth y Ains-
cow. Se dice que es necesaria la empatia, las habilidades
y una actitud positiva. Para este articulo, las politicas in-
clusivas refieren al tema de la accesibilidad y a la exis-
tencia de programas de apoyo, esto en el nivel superior.
Las culturas inclusivas tienen que ver centralmente con
el papel de los docentes y lo que les corresponde a los
estudiantes. Aqui es donde se abordan ideas de respeto
y actitud positiva. Las practicas inclusivas también se re-
lacionan con docentes y estudiantes, cobrando relevan-
cia el trabajo en equipo, la motivacion y la evaluacion.

Si bien, pensar las actitudes de los profesores como
parte importante de los procesos de inclusién es innega-
ble, reducen la cuestion de forma muy simple. Por un
lado, refuerzan la idea que lo que las personas con disca-
pacidad (ya sean NEE, o diversidad) requieren es la
aceptacion de los normales. La inclusion de los que ya
estan incluidos, lo cual, epistémicamente no los recoloca
en una nueva posicidn, sino que los reafirma y revicti-
miza al pensarlos como sujetos que requieren solo que el
otro los mire diferente (Martinez, 2023). Por otra parte,
invisibiliza el problema infraestructural, lo cual facilita
que se crea que la inclusion se va a dar solo con la accion
del profesorado y su cambio de perspectiva, sin que me-
dien otras condicionantes.

En espacios marcados con una gran desigualdad —
como lo es México—, esta idea lo que permite es
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“romantizar” el ejercicio al grado de pensar que el pro-
blema puede resolverse a nivel personal o institucional,
sin que medien los apoyos suficientes. De tal suerte que,
si no se logra llegar con éxito, la cuestion pueda ser atri-
buible a la falta de actitud tanto del profesor como del
estudiante.

Dicha simplicidad es visible en trabajos que abordan
la relacion inclusion-discapacidad y tecnologia:

En el caso de las personas con discapacidad, la tecnologia
se aplica para cumplir con los objetivos de apoyar su inclu-
sion al entorno, lo cual se denomina tecnologia de apoyo,
pero existen varios términos que engloban este objetivo: tec-
nologia de la rehabilitacién (Rehabilitation Technology), tec-
nologia asistente (Assistive Technology), tecnologia de ac-
ceso (Access Technology) y tecnologia de adaptacion (Adap-
tative Technology). Cualquier equipo, dispositivo, artefacto
global o parcial, o adaptado a una persona, que se use para
aumentar o mejorar capacidades funcionales a individuos
con discapacidad a través de tecnologia de apoyo, puede mo-
dificar o establecer cambios en beneficio de su persona (Ar-
chundia y Cerén, 2018, p. 3).

Por otro lado, Caridad, Calzada, Jorge y Ayuso (2011)
al igual que ubican a las TIC como un medio que puede
representar para las personas socialmente desfavorecidas
una importante oportunidad de inclusion (acceso a in-
formacion, formacion, trabajo, salud, comunicacion y
expresion); de tal forma que, la inclusidn social se vin-
cula directamente con el uso de las TIC mediada por la
sociedad del conocimiento, como lo refiere Souter en
Reyes y Prado, 2020) “Las nuevas tecnologias han ge-
nerado nuevas oportunidades para la creacion, preserva-
cion, difusidn y uso de la informacion, pero es la activi-
dad humana Ia que permite a la informacioén ser trans-
formada en conocimiento, y al conocimiento mismo

~ 243 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

afiadir valor a la experiencia y desarrollo humano” (...)
(p. 2).

En este sentido, es importante dotar de una correcta alfa-
betizacion mediatica y sobre todo, digital, a aquellos jovenes
que presentan alguna discapacidad intelectual con el objetivo
de mejorar su ensefianza y conseguir equipararlos al nivel del
resto de la sociedad (Aguirre, De Casas, y Paramio, 2018, p.
40).

En los textos, se asume que la tecnologia puede servir
como rehabilitador y acceso a la educacion y a lo social
por parte de las personas con discapacidad. En sentido
estricto, cuando se aborda este tema no se hace ninguna
discusion teorica sobre la inclusidén o la discapacidad,
sino un uso mas o menos instrumental de la tecnologia.
Se discute sobre el derecho a la educacidn, a la inclusion
de personas con discapacidad, a la no discriminacion; se
habla de sistemas de acceso, sobre todo a las personas
con discapacidad visual. Pero, nuevamente, no se pro-
blematiza la complejidad de la cuestion, haciendo pen-
sar que, si bien la tecnologia no lo soluciona todo, puede
capacitar mejor a las personas y asi poder incluirse, de-
jando sin cuestionar los contextos.

Por ejemplo, es importante la distincion realizada so-
bre los tipos de formas en que puede posibilitar el apoyo
tecnologico, pues es claro que su uso también puede via-
bilizar reconocimiento 0 mera asistencia. También, es
necesario identificar la ayuda que, hoy por hoy, los avan-
ces en tecnologia tienen para apoyar a las personas con
discapacidad. Sin embargo, por un lado, esto se inscribe
en contextos donde el acceso a dichos recursos esta limi-
tado a unos cuantos. Por otro, y todavia mas importante,
la idea nuevamente se funda en dotar de funcionalidad
lo que implica carencia, esto para responder a la
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abstracciéon de la sociedad del conocimiento. Aqui,
como se puede observar en una de las citas, la cuestion
no es como puede, la diversidad, reafirmarse en lo social,
sino como, mediante el uso de las tecnologias, se pueden
volver a la normalidad los cuerpos y las mentes que estan
en situacion deficitaria, que tienen una posicioén episté-
mica negativa.

Es imperante cuestionar las posiciones que buscan la
inclusién como una forma de normalizar y de hacer fun-
cional al sujeto, pues esto no busca en realidad el respeto
a la diversidad, sino a lo igual. Ademas, premia ciertos
procesos de subjetivacion donde, el poder produce suje-
tos que desean ser funcionales para el sistema, por lo que
un apoyo puede ser la asistencia a la tecnologia. Esto no
hace mas que reafirmar que dicha diversidad no es
deseable o solo lo es en la medida que tiende a un ejerci-
cio de ensefiabilidad que termina en su igualaciéon con
los demas. De no lograrlo, aun que esté presente la tec-
nologia, la responsabilidad sera de los propios estudian-
tes por no haber constituido disposiciones para ser mas
competentes en este mundo, donde la inclusion ya se an-
toja una competencia por el éxito de la funcionalidad y
la capacidad.

El siguiente trabajo es un ejemplo de como se puede
invisibilizar lo estructural y colocar la cuestion en los es-
tudiantes, es decir, individualizar el problema:

Asi mientras los estudiantes con un alto desempefio
se mostraron mas optimistas sobre su rol y la trascenden-
cia de la participacidn escolar para la transformacion de
las condiciones escolares e incluso de su entorno social,
los estudiantes con bajo desempefio de manera sistema-
tica mostraron una franca apatia y desencanto ante cual-
quier accion que implicara su movilizacion. Estos resul-
tados permiten apreciar que la participacién escolar no
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solo depende de los mecanismos institucionales y de la
eficacia de los mismos, sino también se relaciona con las
percepciones de los propios estudiantes sobre el poder de
su participacion, como sujetos de derecho con capacidad
de expresion y decision. Estudiantes con alto desem-
pefio académico: promedio global igual o mayor a 9.00
(en una escala de 5.00 a 10), aprobacion de todas las ma-
terias y asistencia escolar regular. b. Estudiantes con
bajo desempefio académico: promedio global igual o me-
nor a 7.5, presentar tres 0 mas materias reprobadas y
asistencia escolar irregular (De la Cruz y Matus, 2017, p.
16).

Como ya se habia mencionado, la seleccién de las for-
mas de emplazamiento metodologico también juega en
la produccion y efectos de verdad en materia educativa.
Tomando un arbitrario como la idea de rendimiento o la
calificacion del estudiante, se hace una distincidén entre
los que estan en un alto nivel y aquéllos que responden
a uno bajo. Se aplican unos instrumentos y después se
comparan las respuestas para dar como resultado que,
“los de bajo concuerdan con menor capacidad”, mien-
tras aquéllos de alto rendimiento poseen mayores dispo-
siciones para el estudio.

Una conclusion asi permite pensar que lo institucio-
nal no juega en las experiencias escolares de los estudian-
tes y no representa también una relacion donde los pro-
cesos de desafiliacion no se dan solo por la “carencia”
del estudiante, sino por la fractura entre las respuestas de
la propia institucién y las expectativas del mismo. Mos-
trado asi, se reduce el problema a una féormula simple
que lo individualiza, produciendo una verdad sobre el
estudiante donde, en esencia, su bajo rendimiento es por
sus cualidades particulares, sin que nada mas medie en
las respuestas educativas.
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Aqui, la eleccién metodologica, pasada por cientifica,
sin que se revisen las estructuras complejas del problema,
permite colocar la diversidad de estudiantes a un posi-
cionamiento negativo, donde el problema tiende a redu-
cirse a una cuestion propia e individual. Lo preocupante
de trabajos de esta naturaleza es que, gracias a la aplica-
cion de una metodologia validada, es posible la invalida-
cion de otros que, debido al ejercicio de investigacion
“neutral”, se antojan los responsables de su propia ex-
clusion.

También, el articulo aborda el tema de la participa-
cion, la cual se reconoce como algo que aporta a cons-
truir culturas escolares democraticas. Sin embargo, el
éxito depende de la capacidad de los estudiantes. Por
otra parte, no se observa un abordaje profundo, por
ejemplo, al papel del conflicto, a la forma en que la dife-
rencia puede participar, si bien se menciona la plurali-
dad, tampoco se explica mas alla de la referencia. La par-
ticipacidon parece ser el baremo que marca la existencia
de una inclusion o exclusion, lo cual es importante pues,
sin duda, hoy por hoy, no todos pueden participar.

Un discurso que aparece de forma constante y con es-
tatus de verdad, es el referente al propio desarrollo, el
cual, en varios casos parece explicar, de manera natural
y cientifica, las diversidades y, sobre todo, las desigual-
dades, de acuerdo con capacidad o incapacidad. Esta mi-
rada biologicista facilita también una posicidén episté-
mica negativa, pues insiste en la falta e inapropiacion de
una subjetividad.

Como ya se ha sefialado en otros apartados, los actos
de nominacién importan en la medida que permiten el
acceso a la posicion epistémica en la cual se han colo-
cado a los estudiantes. Por ejemplo, cuando la referencia
a las problematicas educativas tiene que ver con las
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ausencias, las faltas y las necesidades, inmediatamente
se adscribe la presencia de un sujeto incompleto, cuyo
acto educativo puede apoyar para que la existencia de
carencia termine y logre los estados ideales de funciona-
lidad.

En este conjunto de trabajos es mas evidente la posi-
cion epistémica presente y, sobre todo, el estatus onto-
politico que puede permitir cierta participacion que es
inclusiva, puesto que, al hacer énfasis en los sujetos, mas
que en otras relaciones y estructuras se sefiala la practica
a seguir, la cual tiene que ver con una serie de ejercicios
que invitan a logicas capacitistas, las el sujeto debe ad-
quirir. Cabe sefialar que no es que esto se considere un
error, no es que en la escuela no se deben propiciar los
aprendizajes y procurar que exista mayor funcionalidad,
la cuestion radica en la mirada restringida al problema y
la negacion de la funcidn activa del dispositivo escolar
como forma de produccién de ausencias y faltas, las cua-
les no solo pueden encontrarse de forma esencializada
en el estudiante.

La pregunta, en este punto, tendria que ser el ;para
qué un estudiante con discapacidad debe ir a la universi-
dad? Lo cual va mas alla de cuestiones econémicas, sin
embargo, en el plano de la educacion superior, esto pa-
rece ser una idea que aparece de forma constante.

La CDPD reconoce, finalmente, que las personas con dis-
capacidad son un sector de la poblacion con habilidades, co-
nocimientos y competencias que pueden ser utiles a la socie-
dad, contribuir al desarrollo de ésta y cuyos miembros sin
discapacidad podemos enriquecernos con sus saberes y expe-
riencias (Lopez, 2019, p. 129).

Aqui, nuevamente parece ser que el proposito es utilita-
rio y pragmatico. Donde se reconoce la misma utilidad
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de las personas con discapacidad y su contribucién con
un desarrollo, el cual no representa con mucha claridad
a quién o quiénes beneficia y, sobre todo, la naturaleza
de esos mismos beneficios.

En este sentido, ideas como las rescatadas en el si-
guiente fragmento, mencionan que la discapacidad es
algo dado, lo cual se dificulta cuando entra en relacion
con un contexto. La relacién mostrada —la cual es una
idea que aparece en los documentos de politica sobre la
definicion de discapacidad—, es dialéctica, en la medida
que intenta mostrar que hay un contexto que impide el
acceso a los derechos. Esto, sin duda, refiere la caracte-
ristica de la situacion, la cual se antoja compleja. Sin em-
bargo, notese que, asi construida la oracién, no queda
claro si la discapacidad precede al encuentro o si es (0
no) el resultado de este.

La discapacidad se refiere a las personas que tienen una o
mas deficiencias, ya sean fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales y que al interactuar con distintos ambientes del
entorno social pueden impedir su participacion plena y efec-
tiva en igualdad de condiciones (Esparza, Margain, Alvarez
y Benitez, 2018, p. 150).

En este marco, también se presentan visiones que, aun-
que parten de un posicionamiento de derecho humano,
la exigencia educativa estd centrada en el aprendizaje
como forma de materializar parte de la dignidad hu-
mana. Aspectos que no solo toman en cuenta cuestiones
sociales, ademas elementos de orden psicosocial que per-
miten entender al sujeto como un individuo que debe
desarrollarse armonicamente.

[...] 1a educacion inclusiva va mas alla de integrar a las
clases a alumnos con alguna discapacidad o trastorno de
aprendizaje; es un término globalizador en el que caben todos
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aquellos que, de manera temporal o permanente, tengan al-
guna dificultad para ser parte del entorno escolar (Rojas, Go-
mez y Garcia, 2013, p. 18-19).

En este documento, la educacién inclusiva se entiende
como educacion de calidad y atencién a la diversidad
mediante el desarrollo de estrategias que posibiliten una
auténtica igualdad de oportunidades. También, como la
posibilidad de una escuela para todos, sin distincién y
discriminacién, centrada en los nifios que se consideran
vulnerables. Es aqui donde hay un sesgo importante,
pues estas infancias son aquellas que tienen alguna difi-
cultad para ser parte del entorno escolar. Lo anterior deja
ambigua la idea, pues no clarifica si el problema es del
estudiante o del contexto.

Por otra parte, ligada a esta imagen de un trabajo de
si, una tecnologia del yo, estan las formas de entender la
discapacidad, como una cuestion personal de la que se
podra salir si el sujeto realiza una serie de inversiones,
pues son las condiciones deficitarias las que juegan de
forma importante en los procesos de inclusion.

La atencidn a la discapacidad es una practica social que,
tanto en la institucién escolar como en muchas otras, se ha
complejizado cada vez mas, en especial por considerar que
tras la generalidad del término se agrupan multiples factores
y condiciones que determinan no sélo el estado de salud, sino
el desempefio real de las personas en la vida social. Bajo esta
nominacion, se clasifican déficits de lo mas diverso, los cua-
les comprometen las funciones individuales en distintas di-
mensiones de la personalidad, ya se trate de lo sensorial, lo
mental o lo afectivo, por otra parte, no siempre faciles de
abordar (Palos, Ortiz y Méndez, 2014, p. 101).

Este texto trabaja desde la nocion de mediacion, donde
la idea es la ayuda al otro sin prescripcion. Rescata a la
educacion especial como una mediacién de caracter
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integral, interdisciplinario y complejo. Aqui, se parte de
la idea que la educacion especial, como elemento de me-
diacion, se justifica a partir de la propuesta de la inclu-
sion que refiere al derecho al reconocimiento, a la parti-
cipacién. La mediacidon es una accidn reciproca entre
personas que comparten una experiencia de aprendizaje,
uno experto acompaiia al otro menos experto. Por tanto,
la inclusién es un proceso para la participacion, un ejer-
cicio de equidad y de acceso a los bienes de todo tipo. Lo
anterior requiere adecuaciones y acciones como las afir-
mativas, en cierta forma de politicas compensatorias.

Uno de sus objetivos es lograr igualdad en los resulta-
dos, mediante apoyos. En este sentido, la inclusién su-
pone una practica social espontanea y continua para
afrontar la diversidad. Sin embargo, la cuestion, si bien,
ya ha superado su estatus de ser un problema solo mé-
dico o de salud, la discapacidad no se diferencia del dé-
ficit. Esto esencializa el problema y reduciendo la cues-
tidn a un acto que parece referir a la mera individualidad,
no haciendo énfasis en la responsabilidad institucional y
estructural que tiene el término.

En este marco, ya no es claro cudl es la finalidad de
un proceso de inclusion: el transformarse en sujeto ense-
fiable que responda a los retos escolares para después ha-
cerlo a lo social, o si es algo que tiene que ver con el re-
conocimiento de una otredad y con ello la reconfigura-
cion de las posibilidades de relacion.

Cuando los discapacitados —o personas con diversidad
funcional- acceden a los estudios superiores, tienen la opor-
tunidad de aumentar sus conocimientos, de desarrollar sus
habilidades sociales, de obtener una buena calificacion y de
constituirse en objeto de debate y analisis (Marquez, 2015, p.
140).
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El texto quiere distanciarse de la nocion de discapacidad,
por considerar que hace énfasis en la persona, por lo que
se decanta por referirse como diversidad funcional. Si
bien, aborda temas como la justicia educativa, equidad,
derecho a la educacion, igualdad de oportunidades para
el acceso, permanencia y logro educativo, hace evidentes
ideas como la resiliencia (que nuevamente colocan parte
de la responsabilidad en el estudiante), haciendo pensar
que, la cuestion puede centrarse en lo que pueden o no
pueden hacer de forma individual. Lo anterior es visible
con una imagen referida donde “por su discapacidad (vi-
sual), el area de ciencias sociales se les facilita a los estu-
diantes”.

Aunque se habla de la posibilidad de vida indepen-
diente, la discapacidad como opresion, la centralidad en
la dignidad humana —como un derecho, pero también
como un valor—, la idea de que la educacién superior per-
mite aumentar sus conocimientos, habilidades sociales y
su calificacion, no deja clara la postura epistémica del
trabajo. Nuevamente queda cuestionado el para qué de
la inclusion, lo cual parece reducirse a algo instrumental.

Por ejemplo, frases como: “las motivaciones que tie-
nen los estudiantes con discapacidad, a pesar de tener li-
mitaciones de aprendizaje que deben subsanar de ma-
nera personal”, “Necesitan de los demds por su limita-
cion”, “Los estudiantes dicen que estar en la universidad
implica un reto personal para demostrarle a la sociedad
que sus circunstancias no son menores a las de los demas
compaiferos”, “Hay un esfuerzo por sobresalir”, “De-
mostrar a los demas que puede lograr una profesién”, “A
pesar de sus limitantes”, entre otras oraciones, muestran
que hay una linea muy delgada entre pensar en la posi-
bilidad de inclusion y un pensamiento positivo que se
basa en un voluntarismo ingenuo.
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Por otra parte, permite imaginar la inclusién como un
proceso de subjetivacion que quiere a la diversidad para
producir disposiciones que lleven a la constitucion de in-
tereses y formas de ser y estar que se antojen iguales
frente a las demandas del sistema.

En esta muestra de referencia a los textos, no solo se
han sefialado los sesgos y las articulaciones discursivas
que hacen posible pensar a la inclusion como un hori-
zonte de llegada que esta libre de revision. También se
ha podido evidenciar como funciona el poder, el saber y
la voluntad de verdad en la forma de produccion subje-
tiva.

Asi, articulos que, si bien abordan el tema de la edu-
cacion inclusiva como una cuestion politica que debe tra-
ducirse en transformaciones de los espacios educativos,
donde se premie por la educacion de calidad, lugares do-
tados de apoyos y condiciones de accesibilidad, todo
esto bajo criterios de igualdad, justicia, equidad, hacen
énfasis en un discurso aparejado a la calidad educativa,
donde las transformaciones o cambios propuestos pug-
nan por constituir sujetos capaces, que puedan desplegar
sus potencialidades (Pérez y Memije, 2015; Ochoa,
2019; Bautista, Turnbull, Saad y Vidal, 2016). Esto
vuelve a colocar el deber de una ciudadania en responder
a la sociedad y sus exigencias y el papel que juegan los
sistemas educativos en producir una educacién que dote
de capacidades a los chicos (Van-Dijk y Gonzalez,
2013), por lo que es necesario que los apoyos al interior
de las instituciones incluyan servicios de salud que ayu-
den a los estudiantes con alguna discapacidad (Cervera
y Reyes, 2018).

Hay trabajos que, aunque dan cuenta de cuestiones
como la relacion entre las propuestas educativas y la
identidad, intereses y visiones desde las cuales estan
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ubicados determinados estudiantes, cuando se conjugan
a través de discursos como el de la eficacia escolar o la
calidad en educacion, los resultados de aprendizaje co-
locan nuevamente con fin ultimo la produccion de suje-
tos capaces de desempefiarse. Asi, la discusion se sigue
planteando, de forma simple, entre un individuo o un
contexto, sin tomar en cuenta que es un todo que deberia
ser comprendido desde sus relaciones complejas.
Habria que superar este binarismo entre, por un lado,
el contexto y, por otro, el déficit, como si fueran cuestio-
nes que no estan implicadas. En otras palabras, pensar
que cada cualidad o condicion, siempre esta en relacion
con un contexto, por lo que seguir insistiendo en separar
lo que forma un todo, puede llevar a esencialismos y re-
ducciones ontologicas que devendran en reducciones pe-
dagdgicas. Un ejemplo se tiene en el siguiente parrafo:

Dentro de esto no hay que olvidar que es incorrecto el
mencionar que los estudiantes tienen barreras, tienen BAP
y/0 poseen BAP en consideracion que al hacer esto promul-
gamos que la problematica es el educando, no el ambiente.
Pero, dada las especificaciones del quehacer en intervencio-
nes puntuales que existen para determinados trastornos, sin-
dromes y/o dificultades de aprendizaje para potenciar los
procesos del desarrollo integral es necesario utilizar a su vez
el concepto NEAE [...] (Robles, 2021, p. 180).

Es necesario reflexionar sobre la ldgica de las practicas
inclusivas, pues se corre el peligro que las tareas a reali-
zar en las instituciones caigan en el terreno de la com-
pensacion y asistiendo a discursos como el de la accesi-
bilidad o el de las acciones afirmativas y compensatorias,
los cuales podran hacer asequible lo educativo a partir de
una serie de ajustes, dejando intacta las posiciones epis-
témicas que han estructurado las comunidades escolares.
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Aqui, las perspectivas y discursos se tensionan, pues,
por un lado, hay el reconocimiento de la posicién social
valida de los sujetos a partir de su voz, de los sentidos
construidos y las experiencias de vida que logran expre-
sar mediante una investigacion que permitid basarse en
dichas visiones. Aqui, la finalidad o centralidad de 16gi-
cas que buscan concentrarse en el rendimiento, en las ca-
pacidades minimas que pueden considerarse cuestiones
de desempefio para el desarrollo y progreso humano y
social, entran en contradiccidn con perspectivas mas fe-
nomenologicas.

Cabe sefialar que, pensar en una escuela eficaz, con
calidad, puede representar, bajo cierta vigilancia, parte
de lo que la inclusioén debe buscar. Generar aprendizajes
que les permitan a las personas poder participar de ma-
nera democratica en las decisiones sobre su vida, fomen-
tar autonomia y ciertas formas de libertad. Sin embargo,
cuando se hace énfasis en esos criterios, se corre el riesgo
de perder de vista al sujeto, el cual deja de ser un fin en
si mismo para volverse un medio para. Pasa a ser un ob-
jeto cual instrumento para el desarrollo. Sobre todo, por-
que aun no se tiene claro qué es lo que implica la calidad
educativa (P14, 2019) o cudles son los conocimientos y
resultados de aprendizaje ultimos que permitirdn el pro-
greso. Cuando la realidad le lleva delantera a la escuela,
y a la propia capacidad humana, para poder internalizar
todo el conocimiento e informacioén que hoy por hoy cir-
cula de forma constante, la cuestion esta en la mesura,
en los cuidados y simetrias que hay que guardar entre
una mirada basada en el desarrollo, y aquella que pierde
de vista cierta sensibilidad sobre el cuidado de esos otros
que, por razones y circunstancias diversas, no estan lle-
gando al estandar.
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No es entonces que se deban abandonar los discursos
de desarrollo y calidad, mas bien, hay que desmontarlos
para que no terminen siendo usados como forma clasifi-
catoria sobre los sujetos, donde, al final, se puedan iden-
tificar los de calidad y los que no lo son (P14, 2019), v,
con ello, no se distinga la posicion epistémica y el estatus
ontopolitico que sirve, de forma subrepticia, para legiti-
mar la aceptacién de una desigualdad por via la idea de
diversidad.

Posicion epistémica positiva

Hay trabajos que colocan a los sujetos de educacién in-
clusiva como parte de una alteridad u otredad que debe-
rian tener la misma posicion social y epistémica que los
demas. Es decir, el tratamiento no es pensado desde lo
que les hace falta y es necesario compensar, sino del
cambio mismo de la posicidén epistémica que no se ha
dado en lo social y que, por ende, ha permitido la pro-
ducciéon de desigualdades y exclusiones en el devenir.
Por ejemplo, trabajos que abordan el tema desde una
perspectiva critica, colocando al centro a los sujetos en
su existencia, como formas de vida valiosas, para lo cual
es necesario trabajar desde otras pedagogias que sean ca-
paces de reconocer la pluralidad y la diferencia como va-
lor en si mismo y no como condicion deficitaria que debe
ser producida para poder compensar y caminar hacia el
desarrollo. Un cambio importante esta en los propios
cuestionamientos que hacen, que dejan de pensar en el
sujeto y sospechan del contexto, de la forma en que se
ha estructurado.

Ese contexto implica no solo lo referido a la escuela o
al ambito educativo, sino a las propias estructuras cultu-
rales que han permitido la estigmatizacion de lo dife-
rente. Aqui cabe pensar si, dentro de esto no queda
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nuestra propia cultura del trabajo, lo laboral y lo econo-
mico. Asi, las cuestiones estan en las condiciones que no
son creadas a partir de esa interrogacion del contexto,
donde se piensan las barreras como esos arbitrarios que
no permiten la participacion plena.

En este marco, palabras como visibilizar y reposicio-
nar, son centrales para pensar en procesos de auténtico
reconocimiento y no de asimilacion de lo dado. La in-
vestigacion deberia tener ese objetivo: reconocer que las
voces que han sido silenciadas se hagan presentes, que
esa ignorancia producida se difumine a partir de una
nueva posiciéon y del reconocimiento del sujeto como un
sujeto de conocimiento, con un estatus ontopolitico que
le consienta tomar las riendas de su vida. Evitar el epis-
temicidio implica un ejercicio de recolocacion de la po-
sicion epistémica negativa, lo cual permite, la apropia-
cion de las reglas y recursos.

Aunado a esto la cultura de la discapacidad apartaria la
identidad de la discapacidad, de las ideologias dominantes y
hegemonicas; recrearia la discapacidad como agente en lugar
de como otro cosificado, también reformularia la nocion de
yo como una identidad estética y manifiesta (Alcantara y Or-
nelas, 2018, p. 137).

Aqui, se plantea un enfoque alternativo y emancipador,
lo cual se relaciona con la interculturalidad como via de
accion politica, es decir, reactivar la politicidad del acto
educativo que se ha desdibujado de los trabajos cuando
se habla de inclusion. La discapacidad es un término po-
litico y se enfatiza como una construccion social donde
se toman en cuenta relaciones politicas y subjetividades.
Entendida asi, implica una lucha por los derechos, y una
categoria politica.
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La inclusion es también una lucha por la equidad, la
justicia social, contra la exclusion y la ciudadania. La
educacion y, en especifico la escuela, debe transformar
la sociedad. Por eso es importante hablar de las matrices
de exclusion, jcomo la propia estructura escolar posibi-
lita hablar de retrasados, reprobados, éxito-fracaso, nor-
malidad-anormalidad?

En este marco, la atencién a la diversidad debe dar
cuenta de una respuesta acorde con las identidades. Un
encuadre democratico de précticas institucionales y cu-
rriculares consensuadas se debe plantear desde una pers-
pectiva de interculturalidad como estrategia de inclu-
sion, brindando no so6lo soluciones de indole técnico que
permitan la instauracion de determinadas practicas que
puedan caracterizarse como inclusivas. Ademas, es ne-
cesaria la revision teorica, lo cual sin duda refiere a los
posicionamientos ontologicos y epistemoldgicos desde
los cuales se emplaza determinada accion. Desde esta 16-
gica, trabajar con la diversidad-alteridad-diferencia im-
plica un paso importante, en la medida que permite acer-
carse a las posiciones epistémicas de los sujetos y trans-
formar desde ahi los espacios.

En este tenor, hay trabajos que muestran la relacion
compleja entre los procesos de inclusién y los propios de
la exclusién como lo son la violencia y la discriminacién,
haciendo énfasis en que, las afirmaciones de una capaci-
dad individual, como naturaleza humana, han facilitado
dichas formas que vehiculan y sirven de matriz para de-
terminadas logicas excluyentes, por lo que no solo es ne-
cesario cuestionar las culturas, las normas escolares y las
practicas pedagdgicas. Ademas, es importante revisar el
estatus ontopolitico desde el cual se emplaza el acto in-
clusivo.
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Es decir, empezar a interrogar las formas en que cier-
tos conocimientos se han naturalizado y han posibilitado
que determinadas formas de existencia no sean conside-
radas como legitimas o validas en la escuela; pensar en
como las estructuras curriculares han sostenido saberes
que afirman formas de vida deseables, mientras niegan
otras para después abrir sus puertas y querer asimilar y
normalizar sujetos.

[...] el concepto de discapacidad homogeniza diversos ti-
pos de limitaciones fisicas, sensoriales, sociales, culturales,
urbanisticas o a todas ellas. En su interior coexiste una diver-
sidad de tipos de discapacidad y de personas, lo que se tra-
duce en que hay mundos dentro del mundo de la discapaci-
dad y todos ellos se comunican constantemente (Cruz, 2019,
p. 123).

Por ejemplo, este trabajo invita a repensar en las cons-
trucciones simbolicas de las personas con discapacidad.
Donde hegemoniza la presencia de la incompletud,
como si el otro estuviera completo y ellos no, como si la
falta de pierna y la llegada de esta los completara. En este
sentido, habria que cuestionar en si todas las personas
consideradas sin discapacidad realmente estan comple-
tas en todo, si esa completud llega algin momento, o si
en realidad hay incompletud, donde lo natural son suje-
tos carentes y deseantes. En esta linea, el texto critica la
existencia de esa falta y el deseo de instaurar ciertas for-
mas de compensacion.

Una posicion epistémica positiva invita a pensar in-
cluso como hay mas diversidad dentro de las categorias
que se han establecido para nombrarla. Como dice el
fragmento anterior, hay otros mundos posibles ahi
donde la experiencia juega, donde las vivencias impor-
tan.
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El analisis realizado en este trabajo apunta a una gran va-
riedad de factores, sin embargo, lo que interesa tiene que ver
con uno en especial: la formacién del profesorado desde una
vision compleja y estructural que supere la individuacion y
clasificacion y fomente la participacion y comunidad. Lo an-
terior se antoja una condicidén necesaria para lograr la em-
presa inclusiva, no obstante, mientras los curriculos que for-
man profesorado siguen estando centrados en las practicas de
rehabilitacién y reparadoras, y en la realizacion de un diag-
nostico “infalible” en la clasificacion de las discapacidades”,
sera muy dificil rescatar reflexiones interesantes sobre las re-
laciones que se juegan en los procesos inclusivos y las identi-
dades que se constituyen en las interacciones del dia a dia, las
cuales pueden ser el primer apoyo para superar las barreras
que cotidianamente se cifien sobre las personas con discapa-
cidad (Cruz e Iturbide, 2019, p. 24).

Dejar de pensar que la tnica forma de existencia e iden-
tidad es lo que dice el saber que permite emitir un diag-
nostico y, con ello, realizar un ejercicio de reduccidon on-
tologica que solo facilita mirar al organismo defectuoso
€n un cuerpo que parece no ser mas que sus sindromes o

déficits.

La escuela como espacio, no sélo de cohabitacion sino de
convivencia, ha de ser construido con el proposito de generar
la participacion de los actores en la modificacion de su cir-
cunstancialidad desde el ejercicio de la ciudadania indivi-
dual, colectiva o multicultural para permitir el encuentro de
los actores, grupos o colectivos y favorecer una relacion equi-
valencial, para que las demandas se reconozcan como legiti-
mas generando la accion colectiva en la negociacion con base
en la alianza, dialogo y respeto (Aguilar, 2013, p. 57).

Por ejemplo, el texto del cual se ha extraido la cita ante-
rior habla de diversidad multicultural e intercultural, del
papel comunicativo de la educacion, en general, como
lugar de disputa. Hay una discusién de las identidades
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donde se reflexiona la opcidn por la pluralidad como ne-
cesaria.

Asi, es posible identificar trabajos que politizan la pro-
puesta de educacion inclusiva. Es decir, no la colocan en
el plano de lo netamente cientifico, que premia procesos
determinados de aprendizaje, y que, al final, sirven como
herramientas para la vida adulta. Més bien, sitan en su
centro la cuestién de lo politico como forma de pensar
en la no neutralidad del espacio educativo y, por ende,
en la produccion de subjetividad que, muchas veces, no
se identifica y que termina pensandose solo en términos
de ausencia y desigualdad institucionalizada, y no como
resultado de las posiciones epistémicas construidas.

El problema de investigacion que se aborda en este trabajo
tiene que ver con las posibilidades de la realizacion de una
educacion inclusiva que se pueden vislumbrar rescatando el
aspecto relacional y ético mas que el instrumental y pragma-
tico. Cuando se habla de educacion inclusiva, muchas veces
se le coloca desde una vision practica, donde lo importante
tiene que ver con el establecimiento de diagnosticos y la asis-
tencia a nifios que presentan alguna problematica escolar, in-
visibilizando el papel que juega el posicionamiento del profe-
sorado frente al estudiantado y los contenidos escolares. Por
tanto, el supuesto que se defiende en este texto apunta a la
necesidad de mirar las experiencias educativas inclusivas
desde una matriz relacional e interactiva, donde la subjetivi-
dad, las emociones y los valores son los elementos centrales
que pueden servir de condiciéon de posibilidad para construir
escuelas y espacios inclusivos (Cruz, 2018b, p. 42).

Para entender la inclusién y, sobre todo la experiencia
del sujeto con discapacidad es necesario también un
componente ético que permita pensar, por un lado, que
hay una interdependencia y vulnerabilidad que requiere
de cuidados, eso es 1o humano: y, por otro lado, que todo
debe verse desde su cualidad situada, en relacién con un
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contexto desde el cual pueden valorarse las situaciones,
no a partir solo de la existencia de una individualidad o
de un contexto, la cuestion es relacional.

El camino es muy largo, pero es urgente tomar en serio la
idea de inclusion, pues los jovenes no pueden estar en la calle
expuestos a la violencia, la criminalidad, la pobreza y las
multiples formas de vulnerabilidad; deben, por el contrario,
tener oportunidades educativas de calidad, que les doten de
herramientas para construir un futuro digno y productivo. La
escuela para todos, publica gratuita y laica, es uno de los me-
jores proyectos de la nacidon mexicana el cual no debe desdi-
bujarse; por lo que es necesario que se comprenda como uno
de los objetivos prioritarios de la democracia y el desarrollo
economico. Desde esta perspectiva las ideas de inclusion edu-
cativa y de escuela para todos pueden ser vistas como accio-
nes para la construccion de la paz en medio de nuestras so-
ciedades extremadamente violentas e injustas (Arzate, 2015,
p. 132).

Por ejemplo, para este trabajo, la escuela inclusiva es en-
tendida como una escuela para todos. Hace frente a pro-
blemas de exclusion educativa presentes. Una escuela in-
clusiva es una escuela sin carencias, no pobre, con per-
sonal y curriculum adecuado. Por otra parte, sefiala al
modelo econdémico neoliberal como facilitador y cau-
sante de desigualdades, exclusion, estigma. La inclusion
educativa es un reto politico que hace frente a la de-
sigualdad social, inequidad economica. Es una fuerza
social y educativa compleja que se construye y realiza
COmoO Pprocesos en sujetos e instituciones a contraco-
rriente a las formas de desigualdad y violencia. Es un dis-
curso académico y politico.

En este tenor, las discusiones se parten de otros mar-
cos interpretativos que no se reducen a lo que dictan los
documentos de politica, juridicos o normativos, ni si-
quiera a lo planteado por las visiones que parecen ser
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hegemonicas del tema. Destaca la idea que, para produ-
cir un espacio inclusivo, se deben cambiar las culturas,
las practicas y las politicas, haciendo del ejercicio una
cuestion racional que puede cambiarse a partir de un di-
seflo igualmente racional.

Cabe sefalar que, no es que se niegue la utilidad o
incluso los logros que se han tenido desde estas interven-
ciones a nivel dntico-tecnologico, pues sin duda, hoy por
hoy, si hay algunas précticas y transformaciones es de-
bido a estas perspectivas. Sin embargo, el problema pa-
rece plantearse desde otro nivel, el ontologico, donde a
pesar de los avances, no se sabe a ciencia cierta si la po-
sicion epistémica se ha transformado; no se tiene certeza
si hoy es posible mover las posiciones sociales y no soli-
citar a los sujetos que se muevan ellos; se desconoce si,
auténticamente, hay una transformacién justa que per-
mite el ejercicio de reconocimiento de la alteridad u otre-
dad; tampoco estamos en posibilidades de visualizar
otras formas de exclusion, mas sutiles, casi impercepti-
bles, pero cuyo impacto puede llevar a otras problemati-
cas no identificadas hasta ahora.

Desde este marco o mirada, la apuesta es por el reco-
nocimiento en si de la persona, como es, no lo que puede
ser en potencia por el propio acto educativo e interven-
cion pedagogica, sino en presente lo que significa y re-
presenta su existencia y experiencia en los espacios esco-
lares. Lugares donde se juega su valia, donde ocupa una
zona periférica y escasamente es protagonista central en
el ejercicio coreografico.

(Qué nos deja este ejercicio sobre el estatus ontopoli-
tico? Como ya se habia mencionado, la posicion episté-
mica, si bien puede no ser determinante, juega de forma
central en la colocacion o ejercicio de jerarquizacion de
un determinado estatus ontopolitico. Por ejemplo, los
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trabajos que siguen premiando la falta, la enfermedad, la
carencia y la logica compensatoria, posicionan desde
una negatividad a los sujetos y, con ello, facilitan que su
presencia no juegue de forma central, sino mas bien pe-
riférica. Asi, aunque los trabajos no lo abordan, es plau-
sible la legitimacién de los silencios, las ideas ignoradas,
la infantilizacion y reduccion de los sujetos a entes in-
completos. Esto trae como consecuencia la normaliza-
cion de la no participacion por via y explicacion de la
reduccion ontoldgica realizada.

(Qué tan legitimo es el discurso, idea y opinion de un
sujeto colocado en un estatus ontopolitico inferior? Al-
gunos trabajos lo muestran (aunque de forma timida o al
menos no desde este marco explicativo) cuando sefialan
la discriminacion, la invisibilizacion, la exclusiéon y se-
gregacion de ciertos estudiantes. El problema es que no
se logra explicar los por qué, al menos socioldgica y epis-
temologicamente hablando. Por lo regular se sefiala in-
justicia, pero escasamente se busca comprender y hacer
visibles los mecanismos sobre los cuales ese acto pudo
producirse y reproducirse hasta nuestros dias. Esto no
permite dar cuenta de que parte del problema estd in-
cluso en las formas en que emplazamos y construimos
nuestros objetos de estudio, en coOmo imaginamos y po-
sicionamos epistémicamente a los otros, a esos estudian-
tes que siempre son infantes o jovenes en falta, casi ra-
yando la irracionalidad, aquellos que se quedan al mar-
gen de la peligrosidad y la inestabilidad.

Lo anterior, todavia es enfatico cuando se apuntan a
procesos donde la discapacidad se hace presente. Aqui,
la situacidén parece mas evidente. Incluso, aunque hay
trabajos criticos, se parte del supuesto que hay personas
con discapacidad, lo cual refleja su esencia, escasamente
cuestionando la etiqueta y, por ende, el estatus
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ontopolitico que posee una persona rubricada bajo este
significante.
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CONCLUSIONES

El'motivo de que el poder gobierne, de que se lo acepte, reside simple-
mente en el hecho de que no solo nos pesa como una violencia que
nos deniega cosas, sino que, en realidad, traspasa los cuerpos, pro-

duce cosas, causa placer, engendra saber, produce discursos. Hay
que concebirlo como una red productiva que recubre todo el cuerpo
social, y no tanto como una instancia negativa cuya funcion consiste
en oprimir (Han, 2017, p. 35).

Un aspecto que hasta el momento se ha mostrado, aun-
que no de forma profunda, es la forma en que opera el
poder en todo este proceso, sobre todo, cOmo se inscribe
en los cuerpos y posibilita ciertas subjetividades. Desde
otra problematica tedrica que ha implicado un tipo de
perspectiva epistemologica rupturista que puede consti-
tuir nuevas visibilidades (Martinez, 2011), es que se ha
emplazado este trabajo. Si bien, se ha intentado explicar
el problema de la inclusion a partir de pensar en una po-
sicion y estatus que tienen las personas con discapacidad
y la necesidad de realizar un desplazamiento hacia cierta
positividad. Lo que algunos de los trabajos han mostrado
es el peligro de una mirada ingenua de dicho movi-
miento. En otras palabras, la linea delgada existente en-
tre reconocer la diversidad y diferencia como alteridad y
otredad —tal cual es—, y la de intentar realizar un desdo-
blado de la afirmacién del sujeto normal en todo proceso
de inclusion.

El paso de una posicion epistémica negativa a una po-
sitiva no implica observar a las personas con discapaci-
dad como sujetos capaces de realizar lo que deseen. Es,
mas bien, reconocer que esas formas de existencia tam-
bién son validas, por lo que los procesos de inclusidon
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tendrian que intentar ver la riqueza ahi donde hay un
ritmo diferente, un aprendizaje lento, mas despacio,
donde hay errores, no errores humanos, sino en la logica
a partir de la cual los saberes que son considerados ver-
daderos. En fin, en la constitucidén de una relacién que
permita imaginar que lo contrario al sujeto del rendi-
miento (Han, 2012), no es una referencia antagdnica que
no pueda estar en la escuela, a su tiempo y situacion vi-
vida, a las realidades que experimenta, sin que esto tenga
que situarlo forzosamente en un sujeto en falta, necesi-
tado, deficitario.

Cuando la inclusiéon de estudiantes con discapacidad
signa por la ensefiabilidad de los mismos, por el funcio-
namiento cual sujetos que deben responder a intereses
que no son precisamente los de ellos, se antoja mas a un
ejercicio de gubernamentalizacién (Foucault, 2006),
donde el espacio se ha dispuesto para gestionar las dis-
posiciones y permitir emerger los deseos, siempre en
condiciones de libertad. Aqui es visible la presencia del
poder en toda su potencia, ahi donde la escuela “inclu-
siva” se antoja libre, pero siempre y cuando el camino
lleve a un aprendizaje que vuelva “mas inteligente y
competitivo” al sujeto.

Una critica realizada en este documento tiene que ver
con la forma de poder que ha permitido o posibilitado el
ejercicio de gubernamentalizacién mediante la disposi-
cion de un espacio que se antoja libre, pues puede permi-
tir la adquisicion de saberes, conocimientos y habilida-
des que den mayor libertad en una estructura supra;
donde la ganancia estara en la adquisicién de estatus
econdmico que logre traducirse en la tan anhelada auto-
nomia. Ahi, es posible pensar en un ejercicio de poder
que produce sujetos, un sujeto educado que es ensefiable;
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un ejercicio de ensefiabilidad, donde el sujeto se ha
vuelto un medio y no un fin.

El reto entonces es el deslizamiento de esa negativi-
dad a una positividad que no implica una subjetividad
que premie la alta capacidad, sino que, mas bien, reco-
nozca que parte de la diversidad esta incluso en la dife-
rencia de poder aprender a los ritmos institucionales y
para poder ser un exitoso trabajador —o no serlo—y, aun
asi, haya posibilidad de existencia.

Para muchos, hoy por hoy, la escuela inclusiva es
aquella donde se aprende si o si, pero cuyos curricula
(que marcan lo que debe ser aprendido), lejos estan de
responder a las diferencias y pluralidad, por lo que la
trampa se establece al no usar un dispositivo represor,
sino a instaurar el deseo por la normalidad, por competir
y asi, transformar a la inclusién en una competencia.
Una escuela asi ya no disciplina el cuerpo, sino guberna-
mentaliza el espacio, ejerce la positividad del poder que
es productivo y constituye sujetos capaces y eficientes al
sistema, aunque la vida, las fuerzas y los recursos se vaya
en ello. Al final, se sentird incluido por haber podido ser
como los demas: un sujeto con capacidades y habilida-
des que puede poner en competencia y a quien, ademas,
se le permite seguir distinguiéndose de otros que han
quedado en el camino.

Para Foucault (2006), la gubernamentalizacion im-
plica un ejercicio de poder donde el consenso, el deseo y
la participacion de los sujetos, al sentirse libres de elec-
cion, permite un complejo proceso de subjetivacion, un
ejercicio de si donde lo mas importante es ser funcional
para poder tener los recursos y activos que faciliten el
juego en lo social, aunque, esto dependa siempre de la
posicion social y de una serie de inversiones de tiempo y
dinero que no todas las personas con discapacidad en
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México pueden emplazar. Con ello se constituye una
anatomobiopolitica que se sustenta, no solo en el ejerci-
cio de las corporalidades, sino en una reflexiéon sobre el
si mismo como sujetos deseantes.

Lo anterior produce también nuevas lineas abismales
(De Sousa, 2019) que se instituyen en el mismo mo-
mento que la posicion ubicada en el tiempo-espacio,
puede dotar de recursos y enriquecimiento a algunos,
mientras lo negard a otros. Con esto, se abren nuevas
brechas que ya no seran un problema estructural, sino
individual, de capacidad de cada sujeto.

Las nuevas lineas abismales lograran observarse entre
los que podran llegar y los que no, los que entonces, lo-
graran desear ser funcionales y aquéllos que no seran so-
cializados en ciertas disposiciones internas y subjetivas
que premien la accion, la participacidn, la inclusion, etc.

Como se apunto en un inicio, las preguntas que guia-
ron este trabajo refieren a indagar ;cuales son los efectos
que las politicas y la produccion discursiva de educacion
inclusiva han tenido en la experiencia de la discapacidad
en México? ;Cémo se ha traducido, en las politicas de
educacion inclusiva en México, el significante discapaci-
dad? ;Cémo se constituye e instituye el sujeto de la dis-
capacidad en la produccién discursiva mexicana? ;Qué
formas de racionalidad sostienen las construcciones sim-
bolicas de la produccion discursiva sobre la educacion
inclusiva de la discapacidad?

La distincion entre finalidades y efectos ayuda a pen-
sar que, si bien los documentos tienen como finalidad,
en este caso, promover procesos de inclusidon que tengan
relacion con formas de participacidn, convivencia y re-
conocimientos de sujetos que habian quedado al margen
de los sistemas educativos; lo cierto es que, en su
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diferimiento, los efectos pueden ser diversos e incluso
contradictorios con sus propias intenciones.

Cabe recordar que todo documento, ya sea de politica
o cientifico, permite la afirmacién de dos supuestos. En
primer lugar, se afirma el estado de las cosas y las logicas
y relaciones que organizan sus elementos. En segundo
lugar, se muestran afirmaciones de existencia, subjetivi-
dades, formas de ser ideales, correctas, deseables. Estas
dos afirmaciones llevan a un ejercicio inmediato de ne-
gacion ontologica de aquello que no estd colocado en
cierta posicion y estatus que refleja lo que los horizontes
de plenitud mandan.

En el tema de la educacion inclusiva, politica y cono-
cimiento pueden encontrarse imbricados a tal grado que
no sea facilmente visible donde inician los componentes
éticos y de justicia que defiende un proceso de inclusion
y como se articula con los principios cientificos desde los
cuales se han emplazado los educativos y escolares. De
tal suerte que una cuestion puede estar apuntada en la
finalidad del texto normativo, que sostiene un deber ser,
un tipo ideal de existencia, que no precisa produccion de
conocimiento via un ejercicio ubicado con cierta cienti-
ficidad y, otra, referida a los encuentros, practicas y ex-
periencias que son posibles a partir de las condiciones de
recepcidn y espacios dispuestos para tal acto.

Lo cierto es que, ambas posturas, aunque genealdgi-
camente se encuentran en posiciones diferentes, pueden
estar de acuerdo en algunos momentos. Por ejemplo, es
posible que, en los fines ultimos, la concordancia se haga
presente a partir de pensar en la importancia de un sujeto
educado para lo social. Por tanto, el imperativo que, si
el desarrollo y el bienestar viene dado por la capacidad,
entonces la presencia de educacion de tipo escolar puede

~ 270 ~



Rodolfo Cruz Vadillo

permitir la mejora en lo macro, lo meso y lo micro, im-
plicando asi las experiencias de vida de cada sujeto.

Ideales politicos pueden encontrar sus vasos comuni-
cantes con propuestas pedagogicas que invitan a la
desestigmatizacion de algunos sujetos que se habian en-
contrado al margen de las bondades de un aprendizaje
que se antoja una herramienta central para hacer frente
a los peligros y riesgos que toda vida experimenta. No
obstante, en el devenir, en las formas en que se materia-
lizan los ideales y se emplazan las practicas, los efectos
pueden ser muchos, asi como diversas interpretaciones,
sentidos construidos y miradas realizadas sobre un
mismo fendémeno.

Esto es lo que, sin duda, ha pasado con la propuesta
de educacion inclusiva de estudiantes con discapacidad
y su imbricacion con dispositivos como la escuela. Rea-
lizar un ejercicio analitico de lo acontecido puede repre-
sentar muchas vias y rutas posibles. En este trabajo se ha
optado por seguir algunas pistas que la perspectiva ge-
nealogica ha mostrado como formas analiticas de los es-
pacios y experiencias de subjetivacién. Una de ellas tiene
que ver con cierta mirada a los eventos, donde lo que
importa no es dar cuenta de su paso por el tiempo a partir
del orden de presentacién y las referencias contextuales
de la época. Aqui, mas bien se han tratado de visibilizar
los dispositivos que intervienen en eso que, hoy por hoy,
se denomina inclusion de estudiantes con discapacidad.
La intencion radica en poder identificar las contradiccio-
nes, tensiones, vueltas de tuerca, reversos, suplementa-
riedades y desencuentros que son posibles ahi en el cho-
que de tecnologias, categorias y verdades.

En este trabajo se han identificado varios dispositivos
que, en el objeto de estudio sefialado, intentan operar
desde sus propias practicas, logicas y estructuralidades.

~ 271 ~



Saberes y politica sobre educacién inclusiva

Uno de ellos es de los mas antiguos y, por ende, mas di-
ficil de capturar en su funcionamiento y de desmontar
para su analisis. La escuela, como dispositivo, ha resis-
tido en el tiempo, logrando la reproduccion de ciertas 16-
gicas que, a fuerza de iteracion, han pasado como natu-
rales, idoneas e, incluso, legitimas y validas para poder
emplazar un ejercicio educativo.

El dispositivo escolar estd atravesado por la matriz
tiempo-espacio y las formas arbitrarias de conocimiento
que han sido colocadas en la sintesis experiencial entre
la propia practica iz situ y los discursos que la han abor-
dado, definido, delimitado y caracterizado. Lo cierto es
que, hoy por hoy, realizar un ejercicio de desmontaje del
dispositivo es una accion que puede llevar un esfuerzo
importante ahi donde la naturalizacion y cristalizacién
de lo dado se ha mostrado como forma verdadera de ser
de lo escolar y, sobre todo, de existir en la escuela.

El problema en este punto es que escasamente se ob-
serva la arbitrariedad de ritmos, momentos y desplaza-
mientos desde la cual esta fundada. Para muchos, ha
sido normalizada, de tal suerte que, el ejercicio coreogra-
fico que repite sin cesar implica ya una norma que, al
pasar de forma subrepticia, no siendo incluso objetivada,
impacta de manera importante en la presencia y existen-
cia de los que intentan habitarla.

Asi, la escuela, como dispositivo y, a partir de una se-
rie de tecnologias, permite la visibilizacion y la veridic-
cion, no solo de la diversidad escolar, sino de las diferen-
cias que existen a partir de la imposicion del ritmo que
deben seguir los estudiantes y las formas en que conviene
dar respuesta al interior de sus aulas. Situada en toda una
politica de verdad, el dispositivo escolar consiente la
identificacion de una diferencia y diversidad que parece
un desajuste estructural, pues no da respuesta cuando se
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pide, incluso, para muchos casos, puede resistirse al ejer-
cicio educativo, el cual también es subjetivo.

El problema que se ha querido demostrar no es tanto
si es verdad que hay algunos sujetos que no responden a
los mandatos y peticiones escolares (que no poseen las
disposiciones, actitudes y aptitudes para dar una res-
puesta aceptable a lo escolar y, por ende, no demuestra
desempeiio ni capacidad), la cuestion radica en como, al
no presentar una concordancia entre dispositivo y sujeto,
toda la estructura (el saber, los conocimientos) ha ocu-
pado su tiempo y esfuerzo en ubicar ciertas respuestas,
pero partiendo, muchas veces, de preguntas equivoca-
das.

“;Qué tiene este chico o chica que no aprende?” Suele
ser un comentario recurrente (incluso inocente) que mu-
chas veces se puede escuchar de boca de un profesor,
pero cuyo contenido ontoldgico y epistémico lejos esta
de ser neutral e inofensivo. Aqui, lo que ha permitido el
dispositivo escolar es la instauracion de ciertas verdades
a partir de una estructura que facilita ese campo de vision
de forma intensa, al grado que, no hay poder simbolico
que pueda negar lo evidente.

Un estudiante en la escuela puede recibir, casi de ma-
nera inmediata a su llegada, nuevas formas y actos para
ser nombrado: retrasado, atrasado, distraido, lento, de
lento aprendizaje, de altas capacidades, con problemas
de conducta, con falta de actitud, con un trastorno, con
un sindrome o con una discapacidad. Estos adjetivos
surgen a partir de las relaciones que son posibles al inte-
rior de las instituciones educativas con la presencia de
otros estudiantes cuya edad permite pensar una reduc-
cién ontoldgica a una fecha o etapa de vida. De esta
forma, disminuye el impacto que tienen las diferencias
de experiencias en cada sujeto. Con esto se facilita el acto
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clasificatorio y de jerarquizacion que va dictado por el
comun denominador presente en las aulas y por lo que
los curricula escolares marcan como baremo obtenido de
un ideal de sujeto educado adulto que posee ciertas ca-
pacidades que son consideradas superiores.

Lo anterior tiene un efecto de verdad que puede ser
visible a partir de la colocacidon —en cierta posicion epis-
témica— del estudiante y su jerarquizacion en determi-
nado estatus ontopolitico, produciendo exclusién, discri-
minacion y violencias sutiles, que, en muchos casos, son
legitimas.

Pudiera pensarse que los discursos de educacion in-
clusiva han llegado precisamente para intentar acabar
con el problema. Es decir, revisar las formas en que la
escolarizacion se ha realizado, ubicar sus fallos y empla-
zar nuevas practicas que tengan mayor respeto por las
diferencias y diversidad. Sin embargo, como se ha mos-
trado en este trabajo, el problema ha sido la limitante de
un interés restringido a ciertas posiciones sociales, 1o
cual, es idoéneo si no fuera porque su complejidad no se
agota en un reconocimiento como persona en su digni-
dad.

Aqui el problema ha sido que, si bien hay una inten-
cion de cambio de posicidn, un reconocimiento de un
estatus como el de todos, las formas en que son referidos,
nombrados y, por ende, relacionados, escasamente han
permitido una transformacion a profundidad. La refe-
rencia de ciertas subjetividades y sujetos como deficita-
rios no ha cambiado, aunque ahora se hayan modificado
las formas de nombrar a las personas.

Ya no es valido llamar retrasado a un estudiante, mu-
cho menos idiota o imbécil, pero hay formas sutiles se
seguir reafirmando el plano de negatividad desde el cual
existen en la escuela. Asi, por ejemplo, desde las
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politicas educativas que intentan hacer vigente un dis-
curso de no exclusion, se realizan tenues deslizamientos
que permiten la colocacién en una posicion epistémica
negativa a muchos estudiantes. A través del sintagma ne-
cesidad educativa, se sigue reafirmando la falta, la caren-
cia la incompletud, no solo de los sujetos con discapaci-
dad, sino de la infancia y juventud en general, la cual
siempre es nombrada como necesitada y carente, por
tanto, es objeto de compensacion y no asi de una mirada
simétrica que permita un didlogo entre pares.

Lo anterior ha instaurado ciertos regimenes de verdad
desde las instituciones educativas que facilitan el empla-
zamiento de determinados discursos y practicas que fa-
vorecen la visibilizacion de lo anormal, pero, ademas, la
validacion por via ética de lo que es correcto, adecuado
y deseable. Es aqui donde las politicas permiten hacer
visibles las tensiones entre los ideales humanos que pue-
den denominarse inclusivos y las finalidades —también
politicas— de las mismas por via la instrumentacion de
una educacién escolarizada.

Por ejemplo, han sido perceptibles las contradicciones
y tensiones entre la colocacion de la persona al centro,
su reconocimiento de humanidad y dignidad y los tipos
ideales afirmados, incluso por los mismos documentos
sobre las formas que son deseables de ser una persona o
un sujeto educado. Las afirmaciones en este sentido par-
ticipan, pues posibilitan identificar las relaciones posi-
bles —en varios casos antagonicas— entre una realidad ex-
periencial y un ideal que ya no solo es normativo, sino
ético e incluso moral.

El efecto visible esta en la afirmacion de humanidades
deseables por via la negacion de lo que puede ser consi-
derado incorrecto, anoémalo e incluso peligroso. Estas
afirmaciones hacen que posicidén y estatus no se vean
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modificados ontologica, politica y epistemologicamente,
sino mas bien reafirmados, ya no por la accion frontal de
exclusion, sino por el dispositivo de gubernamentaliza-
cion presentado que, a partir de pensar la libertad del su-
jeto, constituye también un espacio que invita a la trans-
formacion de mismidad, formas iguales de ser un sujeto
educado.

Asi, el significante discapacidad, en las politicas, ha
cambiado de definiciones. Se ha presentado como una
posicion social que hace que una persona bajo ese rubro
ya no sea pensada como ciudadano de segunda; se han
mostrado su legitimidad a fuerza del derecho humano.
Sin embargo, la mirada deficitaria que lo sigue colo-
cando en una posicion epistémica negativa y en un esta-
tus ontopolitico inferior, sigue presente con mucha in-
tensidad.

La idea de compensar lo que es vulnerable, de trans-
formar y asimilar los cuerpos, de repararlos, sigue vi-
gente. Como no se ha modificado la posicidon epistémica
de “invalido”, s6lo se le nombra con otras palabras y re-
ferencias. Al final, un sujeto que necesita de educacion
para poder desarrollarse y participar en la vida, ve inte-
rrogada su existencia al paso que avanza en su trayecto
escolar. En la escuela, su verdad sale a relucir como al-
guien que presenta dificultades por no responder como
la mayoria al arbitrario curricular e institucional.

En este sentido, se esperaria que los documentos de
politica hubieran identificado la relevancia, no solo de
los nombres que se les dan a los colectivos, sino de las
asignaciones epistémicas que no dejan de apuntar entes
y vidas en negativo. La discapacidad, lejos esta de pen-
sarse como un estatus de oprimido en las practicas esco-
lares, pues en el encuentro de la accidon normativa con el
dispositivo escolar, se sigue haciendo énfasis en la falta;
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se les continua nombrando desde esa referencia y, con
ello, se prosigue afirmando la posicién y estatus.

Algo similar pasa en la produccion cientifica, la cual
tiene multiples vasos comunicantes con los documentos
de politica, al grado de poder asegurar que no hay texto
que no haga referencia a alguno. Todos parten del reco-
nocimiento de una necesaria inclusién, de un ejercicio
de equidad y justicia, pero no todos han llenado estos
significantes con los mismos sentidos. Y esto también ha
sido fruto de las tensiones que también se hacen presen-
tes en los documentos normativos. En estos textos, la
educacion ha devenido en aprendizaje (Pla, 2019) y, por
ende, el derecho debe ser que todo estudiante pueda
aprender, lo que, sin quererlo, coloca el problema como
una cuestion epistemoldgica, puesto que los aprendiza-
jes (como un derecho), siguen priorizando formas desea-
bles y tipos de sujetos educados que puedan responder
de forma funcional. Esto contrasta con las realidades y
practicas que se viven en los espacios institucionaliza-
dos.

De esta forma se produce un efecto de reafirmacion
de lo no deseado y, en muchos casos, el convencimiento
de lo equivocado e incorrecto de colocar a cualquiera en
cualquier lugar, cuando esta visto que no todos son para
la escuela (aunque lo digan las politicas y leyes). En este
punto se esperaria que la produccion cientifica pudiera
identificar e iluminar formas posibles en congruencia
con los ideales éticos plasmados en algunos documentos
de politica. Si bien esto es visible en los resultados, pues
la invitacion de todos es hacia la posibilidad de procesos
que incluyan estudiantes y, asi, se pueda atender a la di-
versidad, lo cierto es que siguen reafirmando posicion y
estatus.
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A través de las propias estrategias, de las formas de
nombrar, de las propuestas, son perceptibles miradas re-
currentes sobre el sujeto y esporadicos cuestionamientos
al dispositivo escolar. La verdad aparece como un lla-
mado a la mejora de las practicas y la instauracion de los
recursos para hacer mas funcionales y capaces a los es-
tudiantes ahi donde la desigualdad acecha y las experien-
cias subjetivas estan atravesadas por un problema geo-
grafico e historico.

El resultado es una produccién de sujeto y subjetivi-
dad que reafirma una idea e imagen de sujeto educado
que, mas que ser diversa, tiende a la homogeneidad. Sin
embargo, esto es escasamente visible gracias al propio
dispositivo de la educacion inclusiva, el cual, como
forma gubernamentalizada, funciona también para rea-
lizar ejercicios incompletos y periféricos de inclusidn,
donde el limite ya esta dispuesto ahi donde no hay mu-
cha posibilidad de funcionamiento y capacidad.

En este sentido, la educacién inclusiva hoy puede en-
tenderse como un dispositivo que busca la inclusion,
pero cuyo efecto produce exclusiones justas y legitimas.
La contradiccién esta en esa educacion para todos y la
afirmacién de habilidades, conocimientos, destrezas,
competencias colocadas como el umbral minimo que
permite llevar una vida adecuada y correcta, ademas de
deseable.

La revision de la literatura ha dado cuenta del au-
mento de la produccién y, con ello, el interés sobre el
tema. Sin embargo, hoy por hoy, todavia no se puede
pensar que no existe necesidad de rectificaciones, de
ciertos ajustes que permitan a la inclusién ser mas inclu-
yente. En este sentido, es necesario desmontar lo que se
ha legitimado por tener un estatus de verdad. Esto no
solo implica repensar las formas en que funciona el
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dispositivo escolar, también las logicas desde las cuales
se han emplazado los discursos inclusivos.

El reto esta en poder pasar lo negativo a positivo, lo
inferior a lo superior en la coreografia que representa el
escenario de los procesos de educacion inclusiva de es-
tudiantes con discapacidad. Cambiar la mirada, desen-
focar y regresar sobre lo andado para identificar en qué
momento algo se ha perdido o se ha traducido de tal
suerte que no ha facilitado la existencia de muchos. Te-
ner en cuenta que todo lo que se dicta en materia de po-
litica y produccidn cientifica tiene tal estatus de verdad,
por via un ejercicio de veridiccién que, apoyado en tec-
nologias y dispositivos, facilita darlo por hecho o dado
y, proseguir haciendo més de lo mismo, sin tener capa-
cidad de interrogar sus fundamentos mas profundos,
€s0s que se encuentran en los intersticios, que se asoman
de forma timida, pero que hacen la diferencia entre una
vida que vale la pena de vivir y aquélla que no tanto.

Lo que aqui se ha presentado no pretende ser la expli-
cacion ni la solucion ultima al problema, sino sélo pro-
blematizar lo que posiblemente de forma timida no se ha
puesto en duda, ha pasado por natural y normal, incor-
porandose a un Aabitus que ya no se interroga a si mismo.
Pensar los efectos en la subjetividad permite comprender
las experiencias de vida de forma mas cercana y, sobre
todo, acercarse a explicaciones que intentan mostrar el
funcionamiento, los mecanismos y logicas que subyacen
a los problemas que se presentan en el dia a dia, de los
cuales solo vemos sus sintomas, pero escasamente parte
de las causas que lo provocan.

En este sentido, identificar los dispositivos y sus rela-
ciones con otros dispositivos, las formas en que estos son
incorporados a las practicas y, con ello, internalizados
en ciertas subjetividades, puede ser el inicio para una
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comprension de dichas causas; facilitar la critica tan ne-
cesaria hoy en dia, sobre todo, por lo facil que se legiti-
man practicas, ideas, conductas que permiten la exclu-
sion legitima y justa.

Como ya se ha mostrado, los alcances de este trabajo
pueden ser limitados en la medida que no llegan a hacer
contacto directo con las existencias que estan sujetas a
esos discursos sobre inclusion. No obstante, permiten la
visibilizacion de un problema, una ausencia y error, ahi
donde posiblemente no se ha resuelto o puesto en duda
de forma constante. Es asi como esta investigacion tiene
que ver con una segunda parte aun no realizada. Con-
siste en llevar a cabo un emplazamiento que reconozca,
desde un plano investigativo, recuperar las experiencias
de las personas con discapacidad en su paso por el dis-
positivo escolar.

Escuchar de primera mano sus opiniones, los sentidos
construidos y las significaciones que las practicas han te-
nido sobre sus vidas. Implica la construccion de un dis-
positivo heuristico que muestre las posiciones y estatus
que no aparecen de forma concreta, pero que son el re-
flejo de las posibilidades auténticas de participacion, ahi
donde no se ha cumplido con los ideales normales y
deseables de ser sujeto con capacidad, eficiente y compe-
tente.
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